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IV ECONTHI - 1V Encontro de Contadores de Histdrias (nacional e internacional)

“Contar, ler e encantar com histdrias: da variedade a diversidade de praticas”

O ato de contar e ler historias est4 presente na sociedade como pratica cultural,
marcada pelas acGes da oralidade, constituida pela expressividade da linguagem vem
ganhando espacos diferenciados, nas Ultimas décadas, com a expansdo das tecnologias
digitais. Com isso cabe pensar como a arte narrativa vem ressignificando os modos de
interagdo com o publico e como é possivel contribuir com a formacdo de mediadores
literarios. De que modo as alteragdes sociais impactam no modo das relagdes construidas
com a arte narrativa? Como a contacdo de historias tem se caracterizado nos ultimos anos?
De que modo é possivel pensar a arte narrativa no processo de formacdo inicial e
continuada dos profissionais da educacdo? No que trata o artigo 12, da Resolucdo n.2 de
julho de 2015, dentre os nucleos que constituem os cursos de formacdo inicial, respeitadas
a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das instituicGes, estdo as questdes
atinentes a ética, estética e ludicidade no contexto do exercicio profissional, articulando
0 saber académico, a pesquisa, a extensdo e a préatica educativa. Diante disso, o 1V
ECONTHI tem com a temética a “Contar, ler e encantar com historias: da variedade
a diversidade de praticas” promover uma reflexdo sobre a dimenséao da arte narrativa e
da leitura literaria a partir da pluralidade de acdes e mediagdes da contacédo e da leitura,
as quais possibilitam a formacdo literaria, cultural, performatica e estética, a aproximacao
do imaginério coletivo, a ampliagdo de conhecimentos multidimensionais e
interdisciplinares do ser humano em espagos escolares e ndo escolares, que abarca
publicos diversos.

Histérico resumido das versdes anteriores

O | Encontro de Contadores de Historias teve sua primeira versdo em 2017,
vinculado ao Departamento de Educacdo e o Programa de Pds-Graduacdo da
Universidade Federal de Lavras, tem como finalidade contribuir para o processo de
formacdo docente. Conforme nos apregoa a Resolucdo n. 2 de julho de 2015, ao definir
as Diretrizes Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior, entende-se a “docéncia
como acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e metodico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e
objetivos da formacdo que se desenvolvem na construgéo e apropriacdo dos valores
éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a solida formacéo
cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializa¢éo e construgdo de conhecimentos e
sua inovacao, em didlogo constante entre diferentes visdes de mundo”. Neste sentido, o
evento procurou além de congregar pesquisadores e diferentes profissionais que
discutissem a tematica da contacdo de historias, atender as especificidades da formacéo
docente, tanto na formacdo cientifica quanto na formacéo cultural, por abarcar dimenséao
linguistica e estética, em dialogo com as diferentes instancias da educacao basica.

O 11 Encontro de Contadores de Historias correspondeu a sua segunda versdo em
2019. Vinculado ao Departamento de Educacdo e ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Lavras, tem como finalidade contribuir para o



processo de formacdo docente. Conforme nos apregoa a Resolucéo n. 2 de julho de 2015,
ao definir as Diretrizes Nacionais para a formacao inicial em nivel superior, entende-se a
“docéncia como agdo educativa e como processo pedagogico intencional e metodico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos,
principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na construcéo e apropriacdo dos
valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida
formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e construgcdo de
conhecimentos e sua inovagao, em didlogo constante entre diferentes visdes de mundo”.
Neste sentido, o evento procura além de congregar pesquisadores e diferentes
profissionais que discutem a tematica da contacéo de historias, atende as especificidades
da formacdo docente tanto na formacéo cientifica quanto na formacédo cultural, por
abarcar dimensdo linguistica, estética, literaria e performéatica, em didlogo com as
diferentes instancias da educacao bésica.

No Il ECONTHI, em 2021, o evento teve mais de 630 inscricdes com a presenga
de todas as regides do Brasil: sul, sudeste, norte nordeste, centro-este, com representacdes
de diferentes estados, como Minas Gerais, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Espirito Santo,
Goiés, Distrito Federal, Para, Piaui, Alagoas, Sergipe, Bahia, Paraiba, Mato Grosso, Rio
grande do Norte, Rio Grande do Sul, Parana. Participantes de outros paises como
Argentina e Peru.

O evento reuniu pesquisadores, professores e narradores de historias e estudantes
de graduacdo e pos-graduacdo com a finalidade refletir sobre as diferentes acdes da arte
narrativa por meio de palestras, com conferéncia de abertura da Profa. Mg. Cristina Blake
professora da Universidad Nacional de La Plata, Argentina e na conferéncia de
encerramento do Prof. Dr. Giuliano Tierno Coordenador Geral dos cursos de pos-
graduacdo d’A Casa Tombada, SP, mesas redondas, com professoras da UNESP-
Presidente Prudente, UFSC, UFSJ, UNICAMP, PUC-SP, UNEB, UFPA, UFES, oficinas
ministradas por professores e contadores de histdrias.

Diante de situagdes sociais tao inesperadas, com o contexto pandémico provocado
pela COVID-19 o mundo precisou se reinventar para sobreviver...

Reinventamos as os modos de relagdes sociais, reinventamos modos de organizar 0 n0sso
trabalho, nossa educacao, enfim, toda nossa vida em sociedade.

Reinventamos modos de socializar o que sabemos, por isso o Il ECONTHI assumiu
como tema “A Reinvencao da arte de contar historias”. Nessa arte de reinventar, foi
possivel trazer o evento no formato 100% a distancia.

E 2023, o IV ECONTHI reinventa-se em ac¢des hibridas, em busca de aproximar
discuss@es sobre a arte narrativa e a leitura literaria em encontros remotos e presencias,
ampliando as parcerias com instituices nacionais e internacionais. Tendo em vista as
diversas acOes da arte narrativa, o evento teve como tematica: “Contar, ler e encantar com
historias: da variedade a diversidade de praticas”, a fim de promover uma reflexao sobre
a dimensdo as variadas possibilidades da leitura literaria e da contacdo de histdrias, a
partir da pluralidade de acbes e mediagdes das narrativas, as quais permitem a formacéo
literria, cultural, performatica e estética, além de promover uma aproximacdo ao
imaginario coletivo, amplia a linguagem, a apropriacdo de conhecimentos
multidimensionais e interdisciplinares do ser humano em espacos escolares e nao
escolares. O evento reuniu professores da educacdo bésica e do ensino superior,
pesquisadores, alunos da graduacdo e da pés-graduacdo, comunidade académica e a
comunidade geral, de diferentes regides do pais, para encarta-se com as diversas praticas
da arte de ler e contar historias.



APRESENTACAO

O Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita (NELLE), deste 2015, vem
oferecendo discussfes sobre a leitura literaria, a contacdo de historias e a formacgéo
literaria docente. As acOes formativas consideram que histérias propiciam encantamento
e momentos de partilha aqueles que se submetem a uma experiéncia de leitura, criam-se
espacgos internos e externos de expressividade, de interacdo, de interlocugdo entre o
narrador e o leitor-ouvinte, que permitem acionar a imaginagdo, a criticidade e o
conhecimento de mundo, oferecendo por meio do contexto narrativo outras possibilidades
de pensar, de agir e de ser.

Nessa direcdo, compreendemos que propiciar eventos que dificultam a temética
da leitura e da contacdo de histdrias, corroborando com formacéo docente para o trabalho
com as atividades de ler e contar podem dar subsidios para a¢cbes mais efetivas no ambito
escolar, bem como ampliar o contexto de letramento literario e promover a formacao de
leitores. Oferecer um espacgo formativo em que ler e contar podem ser vistas como
atividades que geram prazer, entretenimento, como também de reflexdo e de
conhecimento, deixando-se ser cativado pela experiéncia de leitura, possibilitando a
transformacéo do eu e do outro em sociedade.

Diante disso, com a realizacdo do evento pretende-se refletir sobre as estratégias
de se trabalhar a arte narrativa tanto pela leitura performatica quanto pela contagédo de
historias em que, inicialmente, ocorrem de forma oral, visual ou auditiva, dando
viabilidade a compreensdo de mundo, impulsionando os leitores a expressividade, a
interagdo social, a criatividade, ao oferecer outros posicionamentos frente as realidades
vivenciadas.

Sendo assim, de que forma a universidade na formacéo dos futuros pedagogos
pode proporcionar que a leitura e a contacdo de historias se tornem atividades ou
momentos de vivéncia de préaticas sociais e culturais pelas criangas?

O evento “IV Encontro de Contacao de Historias” abarca as dimensdes formativas
de ensino, pesquisa e extensdo, de modo a socializar préaticas de ler e narrar em ambiente
escolares e ndo escolares, bem como oferecer acbes, como palestras, oficinas,
apresentacdo de trabalhos que podem contrairdo na formacéo de estudantes graduacao,
pos-graduacao, professores da educacdo basica e educadores de modo geral.

O IV ECONTHI tem por objetivo reunir diferentes profissionais, professores,
estudantes de graduacdo e pds-graduacdo contadores e leitores de historias a fim de
refletir sobre a relacdo dialdgica e interativa, que se estabelece antes, durante e apds o
desenvolver de atividades leitura e de producdo textual na oralidade, em modalidades
diversas, como na apreciacdo da narrativa contada, cantada ou encenada, na leitura das
imagens/ilustracdes presentes nos livros, no reconto da historia, em gestos, em olhares,
num movimento performatico, estético, expressivo e dialogico da linguagem.

Como objetivos especificos destaca-se:

° Socializar pesquisas vinculadas a narracdo de historias ou a leitura literaria que
vém sendo produzidas no Brasil em diversos programas de po6s-graduacdo, permitindo
concomitantemente o encontro entre pesquisadores e trabalhos afins, potencializando
Seus respectivos percursos investigativos;

° Reunir e trazer para o debate pensadores contemporaneos com contribuigdes
significativas e reconhecidas para a préxis da narragdo de histdrias e da leitura literaria;
° Obter um panorama nacional da pesquisa em narracdo de histdrias e leitura

literaria, bem como dos diferentes cursos de graduacao e programas de pos-graduacéo em
que estdo inseridos;



° Estabelecer didlogos entre diferentes praticas investigativas relacionadas a
narracdo de historias e leitura literaria, incluindo aquelas ndo académicas;

° Estabelecer dialogos com a experiéncia performatica por meio da insercao de
artistas e suas propostas no evento;

° Fomentar e publicizar a producao bibliografica sobre o campo;

° Estabelecer as bases para a criagdo de um coletivo nacional de pesquisa em

narracao de historia que agregue os/as pesquisadores e suas respectivas investigacoes,
potencializando a pesquisa e a producdo bibliografica sobre o tema, a¢cdes de divulgagéo
cientifica, projetos de pesquisa interinstitucionais, aces de extensao etc.

Desde as mais distintas culturas, as mais diferentes formas de linguagens, o ato de
contar historias afigura-se como elemento constituinte da cultura, sempre em renovacao,
considerado uma arte de compartilhamento, acolhimento e acalanto, que possibilita a
ressignificacdo da vida em si, e a transcendéncia daquilo que é humano, como o0s mitos e
os ideais imaginérios. As narrativas emergiram para que fosse possivel explicar o
inexplicavel, como as indagacGes sobre o que era morte e vida? De onde viemos?
Perguntas estas que estavam entremeadas no seio das comunidades consideradas
civilizadas e nos grupos apontados como primitivos, ambos instigados pela aspiracao de
compreensdo do universo. Por meio das histdrias, passa a ser possivel compreender as
situacOes-problema e as suas possiveis solugdes, multiplicando e potencializando os
saberes humanos,

A atividade de contacdo de histdrias esta presente na sociedade desde nossos
antepassados, muitas pessoas contavam e contam historias, mesmo sem ser alfabetizadas,
visto que se trata de uma pratica cultural, que se utilizavam da expressividade por meio
da oralidade, antes utilizada como forma de comunicagdo, de arquivo da memdria
coletiva, de formacdo, orientacdo, amedrontamento e/ou exaltacdo e feitos de
grupos/personagens sociais, passa a ser vista como préatica de entretenimento e fruicéo.

Diante disso, a figura do contador de historias tornou-se a centralidade da
propagacao das historias. De acordo com Sisto (2001) o contador de histérias assumiu o
papel importante na promoc¢édo da leitura e no resgate do ladico e da fantasia. O autor
comenta que no ato de contar uma histéria, o contador tem que estar disposto a criar
cumplicidade entre a narrativa e o leitor-ouvinte, além disso o autor da dicas de que para
ser um bom contador deve-se ler muito, ler o mundo, as pessoas, 0s gestos, ou seja, a
atividade de contagdo de historias se refere a narrativa oral.

Entre emogdes e processos cognitivos a compreenséo da leitura ou da narracéo de
um texto se da a partir da realidade das experiéncias de cada sujeito, uma vez que “[...] as
narrativas das histérias de mundo fazem sentido apenas no momento em que se
entrelagam na historia de vida do proprio sujeito” (CAVALCANTI, 2002, p. 67).

Nessa discussdo sobre o papel do contador de histérias, Busatto (2017, p. 9)
defende que “contar historias ¢ uma arte, uma arte rara, pois sua matéria-prima é o
imaterial, e o contador de histdrias € um artista que tece os fios invisiveis desta teia que é
o contar”. Na mesma perspectiva, Machado (2004, p. 64) complementa que “o bom
contador de historias é alguém que de alguma maneira se dispde a ser porta voz desse
tesouro”.

Diante disso, o evento IV Encontro de Contacdo de Historias traz um espaco de
reflexdo sobre a arte narrativa, com vistas a propiciar um espaco de partilha e de didlogo
das acOes formativas que buscam contribuir com o letramento literario, com destaque a
atuacdo docente como narrador de histérias e mediador da arte narrativa, ampliando as
condigdes de promocao da leitura e da formacao de leitores na sociedade.
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ATIVIDADES DO IV ECONTHI - 2023

O evento IV Encontro de Contadores de Historias contou com uma conferéncia
de abertura, com palestrante internacional, Profa. Dra. Elizabeth Contreras Barcel6
(Departamento de Educacion Linguistica y Literaria de la Facultad de Educacién de la
Universidad de Barcelona, Barcelona, Espanha), com a temaética “A arte de ler e narrar
historias em diferentes contextos”. Como moderadora: Profa. Dra. llsa Goulart (Programa
de P6s-graduacdo em Educacdo (PPGE-UFLA) e Departamento de Gestdo Educacional,
Teorias e Praticas de Ensino, UFLA).

O evento contou com trés mesas teméticas composta por professores
pesquisadores sobre a tematica, em que se prioriza a reflexdo e discussdo a partir das
condigdes de formacdo literaria, cientifica e técnica dos docentes e profissionais da
educacéo.

Mesa Redonda 1: “Arte de contar historias: desafios da contemporaneidade”.
Coordenadora da Mesa: Profa. llsa do Carmo Vieira Goulart (Coordenadora do NELLE-
Ufla)

Palestrantes convidados:

Profa. Dra. Rosemary Lapa (Universidade do Estado da Bahia — UNEB)

Prof. Dr. Fabiano de Oliveira Moraes (Universidade Federal do Espirito Santo — UFES)
Prof. Dr. Guilherme Trielli Ribeiro (Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG)
Prof. Dr. Josiley Francisco de Souza (Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG)

Mesa Redonda 2: “A Literatura infantil e a contag¢do de historias”

Coordenadora da Mesa: Profa. Dra. Kenia Aquino (Universidade Federal de Goias —
UFG)

Palestrantes convidados:

Profa. Dra. Renata Junqueira (UNESP — Presidente Prudente e Profa. Visitante UFOP,
MG)

Profa. Dra. Claudia Ometto (Universidade Estadual de Campinas — FE-UNICAMP)
Profa. Dra. Elaine da Cunha Morais (Universidade Estado de Minas Gerais — UEM)
Profa. Profa. Ms. Ivani de Oliveira Magalhdes Santos (Centro Universitario italo
Brasileiro, SP)

Mesa Redonda 3: “Contar e recontar historias: a figura do contador” (on line)
Coordenadora da Mesa: Profa. Ms. Leticia Ferreira (NEDI-UFLA)

Palestrantes convidados: Profa. Dra. Keu Apoema (Universidade Federal do Sul da Bahia
— UFSB)

Profa. Dra. Amanda Valiengo (Universidade Federal de Sao Jodo del Rei — UFSJ)

Profa. Dra. Edivania Braz Teixeira Rodrigues (Universidade Federal de Goias - UFG)
Profa. Dra. Luciene Souza Santos (Universidade Estadual de Feira de Santana do Estado
da Bahia)

As discussdes das mesas promoveram uma reflexdo sobre a dimensdo da arte
narrativa, da contacdo de historias, do papel do contador, do conhecimento
multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano, das praticas educativas para a
leitura e da formacéo literéria, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento
de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva,
estética, cultural, lGdica, artistica, ética e biopsicossocial.

As oficinas permitiram uma reflexao tedrica e pratica das acOes de arte narrativa,
permitindo a experiéncia sensivel com a dimensdo literaria e estéticas das historias.
OFICINA 1 — “Era uma vez... A arte de contar historias e mediar leituras”.

Oficineira: Ivani Magalhées
OFICINA 2 — Repertorio tematico na Contagdo de Historias.
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Oficineira: Elaine Moraes — Nani Encantadora de Historias.

OFICINA 3 — Brincos, parlendas e historias da musica: propostas para a educacéo bésica.
Oficineiro: Victor Henrique Resende.

OFICINA 4 — O brincar e a literatura: proposicdes para uma pratica humanizadora.
Oficineiras: Amanda Valiengo e Ketty Neves Amaral.

OFICINA 5 — Mergulhando na leitura: vivéncias de uma biblioteca.

Oficineira: Professora Ma. Maria Cecilia Silva de Amorim — Cissa Amorim.

OFICINA 6 — Entre Nilma Lino Gomes e Bell Hooks: o protagonismo das criangas
negras na literatura infantil.

Oficineiro: Professor Edmilson Ferreira.

OFICINA 7 — Faz-de-conta que é ficcdo: criando historias a partir de experiéncias
pessoais.

Oficineira: Professora Gilka Girardello.

O evento teve apresentacdo cultural de show de Contacdo de Histdrias com o
grupo Caravana de Historias — grupo de contadores de historias de Juiz de Fora —, com o
espetaculo “Pede Poesia”.

A atividade de apresentacao de trabalhos em forma de comunicacéo oral reuniu a
exposicao oral e debates de resumos expandidos de pesquisas de iniciacdo cientifica,
mestrados, estudos tedricos, bem como a socializacao de relatos de experiéncias, 0s quais
foram organizados em cinco eixos tematicos:

1. Contacdo de histdrias e leitura literaria: praticas pedagogicas em espacos
escolares

2. Contacdo de histdrias e leitura literaria: praticas em espagos ndo escolares

3. Contacdo de historias e leitura literaria mediada por tecnologias

4. Contacdo de histdrias e formacéo docente

5. Contacdo de historias e a¢bes de inclusdo

A apresentacdo de trabalhos, em forma de comunicacéo oral, viabilizou um espaco de
socializacdo de estudos e pesquisas na area, contribuindo com a formacao mais efetiva a
partir de acOes integradas e colaborativas entre os participantes com discussdes tedricas
e metodoldgicas.
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RESUMOS EXPANDIDOS

CONTACAO DE HISTORIAS E LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO
INFANTIL: UM ESTUDO SOBRE AS PERCEPCOES E OS SABERES
DOCENTES

Eixo Tematico 1: Contacdo de histdrias e leitura literaria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Leticia Pereira Silval
llsa do Carmo Vieira Goulart?

A leitura e a contagdo estdo presentes em varios locais, em casa quando a familia conta
ou Ié uma histdria para uma crianca e na instituicdo educativa quando é inserida no
cotidiano pelas docentes. O ato de contar histdrias trata-se de uma pratica difundida desde
a antiguidade, quando os povos se sentavam em volta da fogueira com as familias para
narrar contos, era uma forma de preservar a cultura local. Contar historias consiste na
utilizacdo da oralidade como recurso e movimentos corporais e ler usa o livro fisico como
subsidio. Ja na atualidade, sabe-se que essas praticas diferenciadas das tradicionais podem
auxiliar para o desenvolvimento de varios aspectos, como a socializacdo, estimulo da
criatividade e oralidade. Nesse estudo, considera-se que a contacao de histérias e a leitura
literaria sejam estimuladas no contexto em sala por intermédio das professoras. Com isso,
destacamos que é na educacdo infantil que a crianca é incentivada a explorar objetos,
vivenciar praticas, para conhecer o mundo, de modo que estimulem o interesse delas.
Desta forma, essa pesquisa possui como objetivo analisar as praticas de leitura e de
contacdo com a intencdo de compreender as acdes de intervengdo docente no contexto da
educacdo infantil. Portanto, a metodologia da pesquisa organizou-se em dois momentos:
no primeiro realizou-se uma revisdo bibliografica qualitativa e descritiva, no segundo
momento uma pesquisa de campo a partir da observacao e registros em diario de campo,
bem como a realizacdo de entrevista com docentes por meio de perguntas estruturadas,
para posteriormente, analisar o material coletado. Como resultados desse primeiro
momento investigativo, a partir do estudo teorico foi possivel identificar as diferentes
origens da atividade de contacdo e a importancia da leitura literaria, bem como a distin¢do
entre essas duas praticas, no contexto escolar mediada pelas professoras para a formacéo
de novos leitores. A pesquisa de campo acompanhou as praticas de duas professoras da
educacao infantil. O estudo demonstra que ha diferencas na percepg¢éo da atividade de
contacdo de historias por cada docente, evidenciou-se que a leitura literaria é mais
desenvolvida entre as praticas da docente A e a contacdo de histdrias mais vezes, presente
no cotidiano da docente B. Por ultimo, pela percepcédo das entrevistas realizadas notou-se
a preocupacao e a importancia dada a leitura literaria e a contacdo de historias, de modo
a incorpora-las nas préaticas pedagogicas.

! Estudante de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras. Bolsista de Iniciagdo Cientifica PIBIC-
UFLA. E-mail: leticia.silva28@estudante.ufla.br

2 Professora do Departamento de Gestdo Educacional, Teorias e Praticas de Ensino e do Programa de Pés-
graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Lavras. Coordenadora do NELLE-UFLA. E-mail:
ilsa.goulart@ufla.br
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A CONTACAO DE HISTORIAS EM UM ESPACO ESCOLARE O
POTENCIAL TERAPEUTICO DA NARRATIVA ORAL: VOZ,
PERFORMANCE E O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

Eixo Tematico 1: Contacdo de histérias e leitura literéria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Abrado Carneiro do Carmo Rodrigues®
Rosemary Lapa*

A contacdo de histérias ¢ uma pratica de oralidade pela qual um sujeito compartilha
narrativas com outros através do olhar, do corpo e da voz, mobilizando emogdes e
pensamentos em seus interlocutores (SANTOS, 2010). Trata-se, conforme Benjamin
(1987), de um espaco dialdgico, por meio do qual se intercambiam experiéncias, gerando,
para Matos e Sorsy (2009), um sentimento de pertencimento ao grupo. Todavia, para que
esse espacgo se dé, presume-se que o contador de historias faca uso de recursos, dentre
eles a voz, empregando uma performance que confira vitalidade e forma ao conto
(SISTO, 2012). A teoria psicanalitica, por sua vez, compreende a voz como um elemento
participante dos processos de constituicdo subjetiva, contribuindo para a entrada da
crianca na linguagem (CATAO, 2009). N4o se trata, porém, segundo Jerusalinsky (2014),
da pura voz, mas de uma prosodia particular utilizada na relacdo méae-bebé, que convoca
a crianca a relagdo por um modo particular de fala, o manhés (LAZNIK, 2021). O uso
dessa prosodia é capaz de atrair a atencdo da crianga para espagos nos quais a lingua esta
em exercicio, condi¢cdo para que a crianga ascenda a linguagem (JERUSALINSKY,
2004). Consonante a isso, a contacdo apresenta uma conversacdo que, como 0 manhés,
difere de conversacdes faticas, o que nos levou a questdo: havendo caracteristicas
prosodicas e paralinguisticas proximas do manhés na enunciacdo do contador de
historias, a contacdo de historias apresentaria um potencial terapéutico de linguagem
ao inserir a crianca em um espaco dialdgico necessario a sua entrada na linguagem.
Logo, no ambito da Iniciagdo Cientifica (IC), empreendemos uma pesquisa para verificar
tal conjectura. O objetivo foi analisar como o contador de histérias modula a sua voz na
presenca de criangas pequenas e de que forma essa voz aponta para um potencial
terapéutico de linguagem. Como metodologia, utilizamos o registro videografico e as
entrevistas narrativas, a fim de descrever os atos de contacgdo, identificar as modulagoes
vocais e analisa-las a partir da Analise de Conversacdo (MARCUSCHI, 2003), da no¢éo
de performance (ZUMTHOR, 2010) e do manhés (CATAO, 2009; COUVERT, 2020).
Dentre os atos analisados, um realizou-se em um espaco de educacdo infantil, local
fecundo para a sua ocorréncia, o que leva a possibilidade de considerar o espago escolar
como potente para o desenvolvimento da linguagem. Considerando isso, apresentaremos
0s resultados obtidos da anéalise da performance de uma contadora de historias (M). A
contacdo de M contou com a sua voz e com um palco de fantoches, de modo que seu
Corpo nao entrou em cena, aspecto oportuno para a analise de suas modulacgdes vocais,
uma vez que essas tiveram maior destaque. Notamos variagdes na velocidade, tom e altura
(grave e agudo). Tais alternancias sdo comuns em atos de contagéo e fundamentais para
que a historia ganhe vida (MATOS; SORSY, 2009); percebemos essas varia¢des bem
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distribuidas, conferindo ritmo e cadéncia a narrativa, que, segundo Busatto (2012),
musicalizam e fornecem harmonia & historia contada. Ademais, identificamos o uso de
escansdes, de modo que a pronuncia de alguns termos é silabada, conferindo também
ritmicidade ao conto. Essas especificidades, marcadas por uma particularidade prosodica,
sdo frequentes na interacdo mae-bebé (JERUSALINSKY, 2014). As silabacbes séo,
segundo Catdo (2009), caracteristicas tipicas do manhés, junto do tom de voz elevado,
agudo e de emissdo mais lentificada, elementos que também foram observados na
performance da contadora. Catdo (2009) salienta que a crianca pequena tem sensibilidade
aos elementos suprassegmentais da fala, cuja funcdo é conferir ritmo e entonacéo a fala
do cuidador. Outrossim, algumas palavras e frases foram apresentadas enfaticamente,
indicando aumento de entonacao e picos prosodicos caracteristicos, proximos daqueles
reconhecidos no manhés. Couvert (2020) afirma que os bebés tém preferéncia por essa
ascendéncia do som no final da frase, sinalizando que atos de contacdo com essa
caracteristica podem ter boa recepgao por criangas pequenas. Ademais, a narrativa de M
apresenta abundancia de vogais alongadas, caracteristica também presente no manhés. A
histéria contada também apresenta expressdes que se articulam, conferindo ritmo e
melodia ao conto; tratam-se de figuras de sonoridade, rimas e assonancias, que
versificaram a narrativa (ZUMTHOR, 2010). O uso de tais figuras em narrativas orais
também foi atestado por Bergamini (2011) com o objetivo de interagir com o publico,
reforcando a hipotese de que esses recursos fomentam a captura dos ouvintes e favorecem
a instauracdo de uma interlocucdo entre contador e publico. Além da narrativa de M
promover o laco social na escola, ela é procedida de uma conversagdo com as criangas,
que assumiu um formato de perguntas e respostas sobre a histéria. Reconhece-se que tal
acao se estrutura como um dialogo, organizada atraves de turnos de fala que viabiliza a
crianga assumir a posicdo de falante (MARCUSCHI, 2003), aspecto fundamental,
segundo Jerusalinsky (2004), para o desenvolvimento da linguagem. Logo, consideramos
que as caracteristicas prosodicas, somadas as figuras de sonoridade, conferiram ritmo e
melodia ao conto, demonstrando o potencial terapéutico da contacdo de historias no
ambito da linguagem, enquanto espaco discursivo e de interlocucdo. O espaco escolar,
por sua vez, ao adotar a contacdo como pratica pedagdgica, funciona como lécus oportuno
para que a crianga ocupe posi¢des enunciativas e desenvolva a linguagem.
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A LITERATURA DE CORDEL:
PERSPECTIVAS TEORICAS E METODOLOGICAS

Eixo Tematico 1: Contacdo de historias e leitura literaria: praticas pedagdgicas em
espacos escolares

Luiza Silveira de Paula®
Lorena Nunes Pimenta®
Helena Maria Ferreira’

O presente trabalho propde relatar os resultados de uma investigacdo acerca da literatura
de cordel feita com professores de lingua portuguesa, em duas escolas na cidade de Lavras
— MG. O objetivo desta pesquisa foi analisar as estratégias metodoldgicas relacionadas
ao trabalho com a literatura de cordel em sala de aula. Além disso, busca compreender o
papel e a importancia da literatura de cordel no processo educativo. De acordo com
Marinho, no século XVI, os primeiros folhetos impressos chegaram ao Brasil, vindos de
Portugal. Contudo, o formato atual, havendo versos rimados e a presenca de xilogravuras,
comecou a se estabelecer somente no final do século XIX e inicio do século XX, com a
difuséo da imprensa e da tipografia na regido nordeste. Eles séo vendidos nas feiras e nas
ruas, pendurados em cordas ou varais. Os cordelistas e cantadores abordam temas como
romances, aventuras, lendas, criticas sociais, contos folcloricos e religiosos. Em se
tratando das contribuicdes da literatura de cordel no processo educativo, vale destacar que
ela oferece uma abordagem dinamica e significativa. Promove a valorizacdo da cultura,
da diversidade linguistica e das tradicdes populares. Devido a sua estrutura, 0s cordéis
despertam o interesse, motivando os estudantes a desenvolverem o habito da leitura. Além
disso, pode ser trabalhado a questdo das métricas e das rimas, 0 que permite que 0s
estudantes desafiem-se, escrevendo seus préprios poemas e/ou praticando a recitacdo. Em
relacdo a pesquisa de campo, a coleta de dados foi realizada em duas escolas na cidade
de Lavras - MG, com professoras de Lingua Portuguesa. Foi aplicado um questionario
composto por 10 questBes. Para tal, embasou-se no trabalho escrito por Sgarioni (2018).
No intuito de preservar a identidade das participantes da pesquisa, estas serdo
identificadas como as professoras A e B. Na pesquisa, foram contempladas questdes sobre
0 conceito de literatura de cordel, adocdo desse tipo de literatura nas aulas, tipos de
estratégias metodologicas utilizadas, importancia dada a esse tipo de producéo literaria,
utilizacdo de cordéis para o ensino de gramética, abordagens dadas aos cordéis por livros
didaticos, proposicdo de oficinas literarias com cordéis. De acordo com os dados
coletados conclui-se que a literatura de cordel € de significativa importancia no processo
de ensino-aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa. De acordo com o questionario
que foi aplicado nas escolas, as diferencas das respostas foram minimas em relacéo as
professoras e suas aulas sobre a literatura de cordel. Além disso, podemos observar um
cuidado das professoras, acerca do género. Em suma, é importante trabalhar com género
literatura de cordel por inimeras questdes, como por exemplo, pode ser abordada através
de contacOes de historias, poesias e rimas, leitura e interpretacdo, poesia e gramatica,
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pesquisa e producéo, dentre outros. Além de apresentar informac6es sobre a tradi¢éo de
um local e/ou as histérias de seus escritores, fundamentando o aluno a ser analitico em
relacdo aos aspectos da sociedade, assim, gerando a criticidade e a reflexdo no ambiente
escolar.

Gostariamos de expressar nossos agradecimentos a equipe da CAPES pelo trabalho
incansavel na promocéo da exceléncia académica e no avango da pesquisa no Brasil. Seu
compromisso em avaliar e apoiar projetos de pesquisa é fundamental para o
desenvolvimento do conhecimento em nosso pais.

Com os mais sinceros agradecimentos,

Lorena Nunes Pimenta e Luiza Silveira de Paula
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A MEDIACAO LITERARIA COMO EIXO ESSENCIAL PARA A FORMACAO
LEITORA

Eixo Tematico 1: Contacdo de histdrias e leitura literaria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Leandra Oliveira®

No ano de 2022, dentro da Universidade Federal de Juiz de Fora, tive contato com a
leitura literaria, com variado acervo e com a formacéo leitora na disciplina de Narrativas
Infantis. Através dela, descobri que por meio da literatura somos tocados e transformados
e ao aprendermos a ler as entrelinhas e os elementos que compdem a obra, tudo se
complementa como uma perfeita “danca”, como nos disse uma vez o ilustrador e escritor
Odilon Moraes (2018) em uma de suas entrevistas ao se referir especialmente ao livro
ilustrado. Dessa forma, resolvi compartilhar uma experiéncia que tive em um estagio com
0s anos iniciais numa escola particular na cidade de Juiz de Fora, em uma turma de 4°
ano. Como escolha para minha regéncia, realizei uma experiéncia literaria com as
criangas, com uma contagdo mediada e jogo do livro “O carteiro chegou”, de Allan
Ahlberg, autor e Janet Ahlberg, ilustradora. O objetivo foi proporcionar as criancas uma
experiéncia diferente de todas que ja poderiam ter vivido, visto que, mesmo estando em
uma escola particular, o contato com a literatura e as propostas pensadas nao objetivavam
uma formacdo leitora significativa. Iniciei explicando que naquele dia teriamos um
momento diferente e que seria muito especial. Para que tudo acontecesse da melhor
forma, fiz combinados com eles, explanando que conversariamos sobre o livro em uma
roda no chéo da sala, observariamos os elementos e posteriormente eu leria o livro para
eles. A seguir, jogariamos um jogo criado especialmente para aquela aula com eles,
montado por mim, onde utilizariamos grupos e ele consistia em um jogo de tabuleiro, o
qual langando o dado andariam a quantidade de casas e responderiam perguntas sobre o
livro que seriam sorteadas de fichas que estariam dentro de uma lata, as indagacGes se
tratariam tanto de aspectos fisicos quanto literarios. Assim sendo, comecamos fazendo a
roda no chéo e perguntei a eles sobre alguns elementos da capa e quarta capa, fazendo-os
refletir sobre aquilo que poderiam ja conhecer e entender apenas pela observacao
detalhada da materialidade da obra, percebendo também os conhecimentos prévios que
possuiam, visto “O carteiro chegou” se tratar de uma obra com diversas referéncias a
contos de fadas. Em seguida, pedi que eles falassem sobre o que achavam que o livro
traria, apenas pelas observacdes realizadas e pelo nome. A maioria dos comentarios se
delineou a respeito do que foi supracitado no tocante aos contos de fadas. Por fim, antes
de lermos, li e mostrei para eles na capa o0 nome do autor e da ilustradora, a editora e o
titulo, apds, pedi que um aluno lesse o texto que vem na quarta capa e expliquei que aquilo
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se tratava da sinopse, onde tinhamos um resumo do que o livro se trata. Comegamos entédo
a leitura do livro, onde fui a mediadora e fui atentando-os aos elementos importantes que
precisavam ser compreendidos, para que a historia realmente fizesse sentido. O livro é
composto por varios envelopes que ressaltam a materialidade da obra e sua grandeza em
géneros textuais, que ndo se mantém apenas em cartas, mas também panfletos, cartbes
postais etc. Para a leitura dos encartes, contei com a ajuda dos alunos que revezavam entre
si. Vale ressaltar que esse momento enriqueceu ainda mais a mediacdo, onde eles se
sentiam pertencentes do processo. Eles ficaram encantados durante toda a leitura e super
engajados, querendo saber o que aconteceria posteriormente, ja que o livro é fantéstico e
traz um projeto grafico mais que impecéavel. No final, conversamos sobre aquilo que
haviamos pensado antes da leitura, o que foi se modificando durante e o que, de fato,
concluimos ao fim dela. Logo ap6s, organizamos a sala para o jogo de tabuleiro, que foi
impresso em tamanho de poster para ser colado no quadro e todos pudessem enxergar.
Também foi fixada a regra do jogo é explicada antes do inicio do mesmo. Os grupos
sentaram cada um em uma mesa e foi realizado um sorteio para se dar inicio. A equipe
sorteada foi a primeira a jogar o dado para saber quantas casas andaria no tabuleiro. Ao
parar na casa, era preciso ver se havia um nimero ou alguma informacao onde parou. Se
fosse numero, ele retirava uma ficha da lata e o grupo respondia o que era perguntado,
retomando sempre os elementos da historia, se fosse alguma informacdo, elas se
pautavam em ficar uma rodada sem jogar ou voltar e avancas as casas, sempre com frases
remetendo a histéria do livro como por exemplo: “Tomou muito cha, pare uma rodada
para relaxar”. Esse movimento do jogo foi imprescindivel na compreensdo da historia
pelas criancas, visto que ajudava-os a relembrar o que foi lido e ouvido e a fixar a obra
como importante meio de sua formacdo leitora. Por fim, venceu o grupo que chegou
primeiro ao final do tabuleiro. Com isso, podemos concluir que a mediacdo correta e
planejada, consolida a formacdo leitora ndo s6 das criancas, mas de todas as pessoas.
Dessa forma, é necessario entendermos a relevancia dessa acdo em nossa prética, para
que o resultado das mediacOes seja significativo e solido. Além desse momento, outras
experiéncias foram realizadas nesse campo da literatura, sempre pensando em aperfeicoar
e desenvolver a competéncia leitora de nossos alunos e alunas, entendendo este como um
processo continuo e sistematico.
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PEQUENOS LEITORES, GRANDES APRENDIZADOS:
MEDIACAO LITERARIA COM CRIANCAS DE CINCO ANOS

Eixo Tematico 1: Contacdo de histdrias e leitura literéria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Amanda Sales Régo®
Kemilly Jordana Rolim Dourado®?
Camile Vitoria da Silva Barancelli'!

Ler historias para a crianca € importante para sua formacéo leitora, pois podem sorrir ou
se emocionar, tornando-se cumplice das situacBes vividas pelas personagens
(ABRAMOVICH, 2004). Assim, este texto apresenta pratica de leitura realizada por
bolsista do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Rondonopolis (UFR), em parceria com a professora
supervisora. O livro compartilhado foi o “Eu ja disse 100 vezes!”, de Gabriela Keselman
(2013), da WMF Martins Fontes. A mediacdo foi desenvolvida com criancas de cinco
anos, em um Centro Municipal de Educagédo Infantil (CMEI), e teve como objetivos
propiciar educacdo literaria, levando a experiéncia estética; estimular oralidade; e
desenvolver concentracdo e compreensdo. O texto lido em voz alta é literario, envolvendo
com sua linguagem visual, onomatopeias e trocadilhos. O personagem Kif Kif, filhote de
bicho preguiga, tenta se lembrar o que sua mée havia lhe dito 100 vezes e, durante as
tentativas, as palavras que a mée profere se amontoam e se confundem, assim, ele tenta
responder a pergunta “O que foi que minha mae me disse 100 vezes?”, lembrando
principalmente das broncas que ja escutou. A historia se conecta ao cotidiano de muitas
criancas, colaborando na construgdo de sentidos. Sob a orientacdo da professora
supervisora, a pibidiana dirigiu-se com as criancas ao patio, onde organizaram-se em
roda. Seguindo o planejamento, no momento antes da leitura (SOLE, 1998), a professora
iniciou com perguntas referentes as figuras maternas das criancgas para identificacdo das
criangas com a narrativa, seguindo com questdes como “Olhem que legal! Esse livro
conta a historia do Kif Kif e da mamae dele. VVocés sabiam que os bichinhos também tém
mamades iguais a gente?”. Em seguida, a professora apresentou 0S personagens e
perguntou: “Vocés sabem o que ¢ um filhote?”; “Ja viram um bicho pregui¢a?”’. Em
continuidade, apresentou as ilustragcdes da capa, sua autora e ilustradora, dialogando: “O
que vocés conseguem ver nessa capa? Que bichinho é esse?”. Diante desses momentos,
as criangas se mantiveram ativas respondendo e pedindo a palavra para contar fatos sobre
suas maes, 0 que viram na capa, que viram a mamae de varios animais como, por exemplo,
“Minha gatinha pariu, ela ¢ mamae”. As criangas que se conservaram atentas as questoes:
“O que vocés veem?”’; “O que a mae do Kif Kif disse 40 vezes?”’; “A mae de vocés ja
mandou guardar brinquedos?”. Por fim, a historia termina com todos descobrindo o que
a mae do protagonista disse 100 vezes, causando comog&o nas criangas. Depois, a bolsista
fez o reconto da histdria, com o objetivo de auxiliar o entendimento da narrativa, tendo
ela optado por questiona-las sobre os principais pontos da histdria, ou seja, realizou,
oralmente, a estratégia de sumarizacdo (GIROTTO e SOUZA, 2010), verificando a
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observacao das criangas sobre os personagens, ordem cronoldgica dos fatos e elementos
visuais da obra. Para estimular a atencdo, a pibidiana “errava” algumas informagdes de
proposito, recebendo, de maneira fervorosa, a corre¢ao das criancas: “Nao, professora, 0
nome dele ¢ Kif Kif, ndo Kof Kof”, “O cadarco dele ndo era de macarrao” ou “Foi a mae
dele que disse isso”. A professora conclui com roda de conversa, discutindo assuntos
referentes as mées e as diferentes figuras maternas, trazendo pontos de inclusdo, tendo
em vista a diversificacdo nos formatos de familias das criancas da turma. No final da acéo,
a bolsista do Pibid com a turma, ap6s o intervalo, desenvolveu atividades planejadas na
confeccdo de lembrancinhas para as maes que tinham transcricdo da frase redigida pela
professora no quadro, pelas criangas, sendo auxiliadas na escrita e no ditado das letras
aquelas que necessitavam de mais atencgéo e, por ultimo, fizeram um desenho da familia,
desenvolvendo a escrita, coordenacdo motora e organizacdo espacial. Partindo dessa
experiéncia realizada pela pibidiana em parceira com a professora supervisora e com as
criancas, observa-se como é importante questionar a turma a respeito dos principais
pontos da histéria com o objetivo de compreender seu entendimento depois de se
deliciarem com seu enredo e ilustragbes. Portanto, conclui-se que o livro de literatura
infantil pode ser utilizado também como um meio pedagogico para a formacéo da crianca
leitora, que € capaz de ouvir, fantasiar, interpretar e registrar o que acontece durante seu
processo de alfabetizacdo e letramento. Por meio dessa mediacdo, foi possivel observar
que o livro “Eu ja disse 100 vezes!” traz uma tematica relacionada ao cotidiano das
criancas, com frases engracadas e trocadilhos, o que propiciam, especialmente, o fruir
literario. Portanto, torna-se necessario que a literatura infantil faca parte do planejamento
dos professores da Educacdo Infantil para envolver as criancas nessa descoberta do
mundo de encantamento com as histdrias, nas quais as criangas usam criatividade,
interpretacdo e imaginacao e ainda podem ser fonte de construcdo de conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo literaria. Livro para criancgas. Literatura infantil. Educacéo
Infantil. Pibid.
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CAPITAES DA AREIA NA SALA DE AULA: UMA PROPOSTA DIDATICA
PARA EXPLORAR O GENERO ROMANCE

Eixo Tematico 1: Contacdo de histdrias e leitura literaria: praticas pedagogicas em
espagos escolares

Ana Flavia Alves de Souza?

Henrique Justini Barbos®a

Este estudo apresenta uma reflexdo acerca da relevancia do trabalho com o género
romance na educacao basica. O presente estudo parte de uma contextualizacdo sobre o
ensino desse género no contexto brasileiro. O romance foi incluido como conteddo
escolar no Brasil, primeiramente, no Colégio Pedro |1, que era referéncia para as demais
escolas. A insercdo se deu com a intengdo de controlar as escolhas do publico, ja que a
leitura do romance ndo era valorizada, por ele ser considerado de facil entendimento e
acessivel aos mais diversos publicos (AUGUSTI, 2011). Nesse sentido, fica evidente que,
desde o principio, o estudo do romance tem um caréater elitista. Com base em Lukacs
(2009), destaca-se a singularidade do romance como forma literaria, capaz de abordar a
experiéncia humana, a profundidade psicoldgica e a fragmentacéo da sociedade moderna,
0 que sugere, notadamente, certa complexidade. Enquanto as epopeias retratam lutas
heroicas e justica divina, 0s romances oferecem uma visao mais humana e complexa dos
personagens, permitindo a dessacralizacdo do contetudo épico. Em uma sociedade
fragmentada e marcada por incertezas existenciais, 0 romance emerge como um género
literario capaz de capturar as nuances, desafios e relacionamentos da vida contemporanea.
Destaca-se, entdo, a relevancia do ensino do romance, de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), no Brasil. O campo artistico-literario da BNCC busca expor
os alunos a diversas formas de expressao artistica, com énfase na literatura, promovendo
um engajamento significativo e critico com as producdes culturais, incluindo em suas
competéncias gerais a valorizacdo e fruicdo das manifestacGes artisticas e culturais
(BRASIL, 2018, p.11). O estudo do romance desenvolve habilidades essenciais de leitura,
compreensdo e interpretacdo, ampliando os horizontes culturais e linguisticos dos alunos.
Além disso, permite uma compreensao mais profunda de diferentes periodos historicos e
sistemas literarios, ao analisar a producao, circulacdo e recepcdo das obras. O ensino do
romance estimula o pensamento critico dos alunos, proporcionando uma reflexéo sobre
questdes complexas da experiéncia humana, como crime, loucura e medo da morte. Os
romances desafiam os estudantes a considerar as dimensdes sociais e éticas envolvidas.
Além disso, promove a empatia ao explorar a diversidade de personagens e suas
motivagdes, proporcionando uma compreensédo mais profunda das emocdes humanas e
dos relacionamentos. Cabe ressaltar que, tendo sua insercdo no ensino com um carater
elitista, as mudangas nas perspectivas didaticas ainda sdo pequenas (MARTINELLI
FILHO, 2019, p.63). Isso evidencia a importancia de mais pesquisas e mais elabora¢des
de propostas de trabalho com o romance na escola. Dessa forma, a pesquisa tem como
objetivo analisar a literatura especializada sobre como trabalhar o género romance em
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sala de aula, produzindo, entdo, uma proposta de sequéncia didatica a partir do romance
Capitées da Areia, de Jorge Amado. Em concluséo, o ensino do romance na educacao
basica é fundamental para a ampliacdo de habilidades relacionadas aos letramentos
literarios por parte dos alunos. O romance, ao capturar as complexidades da vida
moderna, oferece uma perspectiva humanistica que vai além das narrativas épicas
tradicionais. Alinhado aos objetivos da BNCC, o ensino do romance promove a
apreciacdo da literatura, da diversidade cultural e 0 engajamento critico com o mundo.
Ao promover espagos para os alunos navegarem nas complexidades da sociedade
contemporanea, o ensino do romance 0s prepara para se tornarem participantes ativos e
criticos na construcdo de um futuro consciente e engajado.

Palavras-chave: Romance, Educacdo Béasica, BNCC, Literatura, Pensamento Critico,
Letramento literario.
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CRIANCAS E O MARAVILHOSO MUNDO DAS “AMORAS”, DE EMICIDA: A
PERSPECTIVA ATRAVES DA CONTACAO DE HISTORIA

Eixo Tematico 1: Contacdo de Historias e Leitura Literaria: Praticas Pedagogicas em
Espacos Escolares.

Isadora C. S. Padua*

No momento em que citamos a palavra “crianga”, ndo podemos negligenciar o fato de
estarmos adentrando um universo complexo e totalmente novo para nés adultos. Suas
interpretacdes, atitudes e visdo de mundo estdo intimamente conectadas aos estimulos
que sofrem ao longo de seu desenvolvimento, portanto, cabe ao professor buscar
alternativas para lidar de forma efetiva com todos os processos da infancia. Dentro desses
processos, podemos evidenciar o da aquisi¢do da linguagem oral e escrita, que se dao de
forma continua de acordo com o crescimento e as motivacdes. E indispensavel que a
crianga aprenda em todas as fases de forma eficaz e correta, para isso, € importante que
0S processos ndo sejam quebrados e que elas estejam imersas em suas atividades, que
essas sejam conscientes e que auxiliem na formacéo. Sendo assim, o ato de contar
historias representa o pilar essencial durante a infancia, jA& que carrega indmeros
beneficios que se prolongardo até a vida adulta. A contacdo da historia foi realizada na
Escola Municipal Alvaro Botelho, localizada no centro da cidade de Lavras/MG, para
uma turma de 36 criangas na faixa etéria de 4 a 5 anos. Como recursos didaticos, foram
utilizados o livro “Amoras” do autor Emicida, fantoches feitos de palito de picolé que
representavam os personagens da obra e folhas A4 para que as criangas pudessem fazer,
em seguida, um desenho sobre o que ouviram. Apresentei o livro, que apesar de ter
diversas questdes a serem trabalhadas, o foco era em seu titulo, “Amoras”, dessa forma,
enfatizei o tema frutas. Em um primeiro momento, mostrei a capa e o titulo e perguntei a
elas sobre o que achavam que esse livro falava, se ja haviam comido amoras alguma vez
e de onde as amoras viam. Nesse momento fui bombardeada com varias informacGes de
conhecimento prévio das criancas. Ao decorrer da leitura, os fantoches criados com
palitos de picolé foram exibidos, passaram de mdo e mao e as criancas foram
identificando caracteristicas dos personagens. No final da historia, o pai da crianca se
refere as amoras como “as pretinhas sdo as melhores”, nesse momento, a garotinha se
compara as frutas dizendo: “papai, que bom, porque eu sou pretinha também!”. Do outro
lado da roda ouvimos uma das criangas gritar: “eu também sou pretinha” e assim seguida
por outros colegas: “eu ndo sou, sou branquinha” “sou pretinho igual a amora”. Iniciou-
se um dialogo sobre caracteristicas, conversamos sobre a textura do cabelo, a pele, o
tamanho das maos e dos pés. Dessa forma, a atividade em que se objetivava ter enfoque
somente nas frutas tomou outro rumo, o que foi muito interessante e satisfatério de
observar. Retomando a conversa sobre as frutas, os indaguei sobre as seguintes questdes:
Onde vocés acham que é esse pomar que a menininha visita com o pai? Como ele é?
Quais outras frutinhas vocés acham que ela pode comer 1a? Sera que te bichinhos nesse
pomar? Novamente vieram diversas respostas: “Fica do lado da casa dela” “Fica no
coragio da mie dela” “E azul, verde e vermelho” “Tem uma joaninha e um ledo”. Pedi
entdo, para que as criangas construissem seu proprio pomar, que desenhassem, a partir da
historia que ouviram, como seriam seu passeio para colher frutas. Nesse momento, todas
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foram buscar seu material e pegaram as folhas A4, deitaram no ch&o e produziram seus
desenhos. Quando uma crian¢a ouve uma historia ela tem a chance de imaginar sobre
aquele universo, e quando recria contando de sua forma vérias e varias vezes, esta
trabalhando sua concepgéo intelectual. Fatores como esse tornam a atividade essencial
para a formacdo da crianga, possibilitando a mediacdo para um crescimento consciente
que permita que a crianca se desenvolva da maneira mais respeitosa e sensivel possivel.
Realizar a contacdo de histdrias para uma turma com tantas criancas foi um desafio
maravilhoso. Tornou-se possivel trabalhar o desejado (linguagem oral e escrita) e, além
disso, acompanhar na pratica como ¢é a realidade e a funcdo do pedagogo em atuacéo,
sobretudo, compreender a responsabilidade que temos em nossas méos. Saliento a
importancia da atividade para a formacgdo profissional, foi a chance de expandir os
horizontes e realmente, colocar em prética todo o conteldo trabalhado durante as
disciplinas de graduacao.

Palavras-Chave: Contacdo de Histérias; Criangas; Amoras; Desenvolvimento.
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CONTAR E DIZER LITERATURA: A PROFERICAO DO TEXTO NOS
ESPACOS ESCOLARES

Eixo Tematico 1: Contacdo de histérias e leitura literéria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Ana Paula Carneiro®
Renata Junqueira de Souza®®
Gabrielly Dona’

O objetivo deste resumo ¢ refletir sobre a educacao literaria e 0 acesso a cultura literéria
as criancgas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O estudo aqui apresentado defende
a ideia de que por meio de dois atos de escuta - a profericdo e a contacdo de historias -
podemos criar situacdes sociais de leitura, bem como discussdes sobre os textos lidos e
contados com as criancgas. Isso possibilita a elas momentos em que possam exercitar suas
potencialidades perceptivas, imaginativas ou fantasiosas, além de estimula-las a gostar de
ler, escrever, ouvir, contar, criar e recontar histérias. Na propositura, ofertamos dois
modos de ouvir o texto literario: através da contacdo de historias e do ouvir em voz alta
uma narrativa. S&o modos distintos de aproximar a crianca do texto literario e da vontade
de efetivamente buscar o livro para o ato solitario da leitura. Nesse rico momento, a
crianga pode formar-se como leitora dos livros e do mundo. Com a colaboragéo da
instituicdo escolar, este tipo de iniciativa possibilita complementar a educacéo literaria
familiar e ampliar, por meio da crianga, as experiéncias no processo de ensino-
aprendizagem e o tornar-se leitora. Nessa perspectiva, acreditamos que tais acdes
incentivam os alunos a buscar o livro e a querer transpor da situagdo de ouvinte para o
status de leitor. Mesmo com a evidente relevancia da leitura como préatica cultural e social,
é habitual em escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental encontrarmos alunos que
ndo possuem o habito de ler e ndo se identificam com a leitura. Por isso, acbes de contacdo
de historias e momentos de profericdo, "leitura em voz alta", diferenciando o Contar e 0
Dizer, podem promover préticas de leitura de maneira articulada para que se estimule a
formacdo de leitores proficientes e, consequentemente, autbnomos e criticos. Nesse
sentido, essas a¢oes permitem, com base em estudos tedricos (COELHO, 1989; SOUZA,
2010), que as criangas vivenciem praticas comprometidas com a formacao de leitores.
Ler literatura cria o sentimento de prazer e fruicdo porque proporciona o alargamento da
imaginacdo e esta é constituinte da formacdo humana (VIGOTSKI, 2009). Além disso,
ler nos colocar em contato com ‘“vozes” que ndo sdo nossas, mas traduzem outras
experiéncias e maneiras de compreender o mundo, como explica Colomer (2002).
Partimos do pressuposto de que, ao ouvir uma historia, seja ela contada ou proferida, a
crianga néo Ié, havendo uma distancia consideravel entre o ouvir e 0 ato de ler. Se a escuta
de textos promove um encontro com o texto literério, prescindindo da alfabetizacao, ndo
podemos confundir a capacidade de escutar um texto com a capacidade de ler, que exige
maltiplos esforcos. Assim, a leitura em voz alta (o dizer — a transmissdo vocal do texto
escrito) é diferente da contacdo de historias. A primeira € uma pratica de leitura e, a
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segunda, um reconto. O mediador € um elo entre a criancga e sua aprendizagem de modo
intencional, pois mediar é 0 movimento que se faz para que a crianca saia de um ponto
do seu desenvolvimento real e avance para etapas mais elaboradas por meio da zona de
desenvolvimento iminente. Neste sentido, podemos diferenciar o proferidor do contador
de historias. Proferidor trabalha com quatro gestos especificos: inicialmente, ele extrai o
texto com os olhos; em seguida, faz a apresentacéo do livro; através da emissdo vocal;
para entdo ao proferir dirigir seu olhar para a plateia. Dessa maneira, o dizer ndo é
contacdo de histdrias, nem leitura. Dizer um texto é pronunciar uma narrativa impressa,
do jeito que estd escrito e na mesma sequéncia. Por ter funcdo comunicativa, requer
compreensdo prévia do texto pelo mediador para ser eficiente. Assim como na contagéo,
exige a presenca de ouvinte(s); assim como na leitura, precisa do livro ou de material
grafico. Apds a compreensdo construida em leitura prévia, os olhos do proferidor
resgatam o texto impresso e transmite a narrativa escrita com sua voz e seu corpo. O texto
escrito transforma-se em uma performance - inédita e efémera - que so6 dura enquanto
ocorre. Apos audicdo, a plateia constrdi seus sentidos. A escuta de historias possibilita as
criangas, desde muito cedo, entrarem em contato com as formas ideais de linguagem
cristalizadas na leitura. Desta maneira, evidenciamos praticas narrativas consideradas
aptas a contribuir com a educacdo literaria das criancas. Ao proferir, o mediador empresta
sua voz ao autor do texto original, ao contar, que também é uma pratica oral, o contador
transmite um texto recebido pela comunidade ou retirado de um livro. A ficcionalidade
propGe meios de interpretar e o contador escolhe a melhor forma de transmitir a historia
(técnica) e os elementos que utilizara para seduzir seu ouvinte (recursos). Narrar uma
historia é retransmitir um texto “de boca”, o contador é livre para criar e improvisar, nao
precisando se valer da presenca do livro para iniciar o contato do ouvinte com a narrativa.
A contacdo de historias proporciona ao narrador mais liberdade, descontracdo e maior
proximidade e interagdo com o ouvinte. Ouvir uma histéria enriquece a linguagem da
crianca e, também, facilita a compreensdo da estrutura do texto narrativo. Usualmente
numa contacdo de histéria o mediador utiliza um recurso, sendo acessorios, como
fantoches, aderecos, avental. As reflexfes que o estudo produziu permitem apontar como
resultado como a apresentagdo do texto literario por meio do contar e do dizer historias
representa uma experiéncia inovadora para criangas, incentivando préaticas significativas
para a formacéo do leitor.

Palavras-chave: Contacgdo de historia. Dizer historia. Profericéo.
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O AUTO DO BOI-BUMBA COMO TRANSGRESSAO DO TEMPO DA
PRODUTIVIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

Eixo Tematico 1: Contacdo de historias e leitura literaria: praticas pedagdgicas em
espagos escolares

Gisele Chiari®

O grupo de contadoras de historias “Dya Kassembe” foi formado por professoras da
Unidade Basica de Ensino da Coordenacdo Regional de Ensino do Paranoa e Itapoa em
2015. O escopo principal da trupe era difundir e valorizar a cultura africana, afro-
brasileira e indigena por meio da narracéo artistica dessas tradicdes. Dentre as historias
do repertério o grupo performava uma versdo do Auto do Boi-Bumba, ou melhor, fazia a
narracdo do entrecho dramatico no qual se apresenta o tema central do folguedo para
escolas publicas da regido do Paranod, Itapod e Lago Norte. Também incluiam musicas
tradicionais relacionadas a narrativa e uma timida coreografia de danca para interagir com
0 boneco do boi. A tradi¢do do boi é uma brincadeira em que brincantes e publico co-
participam e estd sempre em mutacdo. Nesse sentido, aproxima-se da nocdo de
performance, como também por sua efemeridade e exclusividade, no sentido de que cada
apresentacdo € Unica, embora possa ser realizada outras vezes. O ser do espectador é
determinado por sua “assisténcia” (Dabeisein). Assistir € mais que um mero estar ali
concomitantemente junto com alguma outra coisa. Assistir significa participar. Quem
assistiu alguma coisa conhece em conjunto como foi realmente. [...] O ato de ser
espectador é, pois, uma forma de participacdo verdadeira. (GADAMER, 2011, p. 181).
Cavalcanti (2018, p. 28) nos lembra que Mario de Andrade conferia grande importancia
ao folguedo, pois reconhecia nele o “elo de uma brasilidade” bem como uma dimensao
universal das culturas humanas, o principio méagico, sagrado, do nucleo da narrativa, a
morte e a ressurrei¢do do boi (CAVALCANTI, 2018, p. 28). Originario de cultos e rituais,
configura-se como um jogo que mistura o sagrado e o profano inaugurando um tempo e
espaco isolados em que as atividades cotidianas sdo interrompidas. Baseia-se em saberes
e regras tradicionais que devem ser aprendidas no fazer, na interacdo direta, na vivéncia,
o que exige dos aprendizes e dos mais experientes uma presenca efetiva na agdo: “Nessa
cadeia, aquele que conhece menos aprende com outro que conhece um pouco mais, que
aprende com aquele que conhece mais ainda e assim por diante.” (OLIVEIRA, 2006, p.
51). Esse mito de origem, narrativa instauradora do tempo da festa que permite a
continuidade simbdlica entre presente e passado, a0 mesmo tempo, desvela em seus
entrechos estruturas e valores sociais. Ele representa conflitos e relagcdes entre os grupos
sociais distintos da formacéo social brasileira, as trés racgas e a hierarquia desigual, que,
alias, é atenuada pela celebracdo da ressurrei¢do do boi ao final, que passa a ser de todos
(CAVALCANTI, 2018, passim). Vale destacar que a participacdo de varios grupos
sociais na festa do reavivamento do boi bumbé s6 acontece pelo desejo de Catirina. E a
mulher do pai Francisco que pde em xeque o poderio do dono do boi e as regras sociais
impostas. Ela também representa um arquétipo da grande-mde, pois, promove a
renovacdo da vida. A gravidez da personagem é um argumento popular para a justificacao
do desejo de comer a lingua do boi, mas também representa promessa de vida,
ressurreicdo e renovagdo. O Auto do Boi-Bumba instaura o tempo da brincadeira, do jogo,
da festa, do estético, do sagrado. Nesse sentido, a brincadeira consubstancia todos esses
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tempos que se contrapdem ao tempo da produtividade do sistema capitalista. A folguedo
do boi se aprende brincando com alegria. A narrativa é de gente do povo e da labuta, mas,
que ainda assim, tem desejos e almeja outra historia: renovada, revivida, magica.
Considerando essas caracteristicas inerentes a tradicdo do Boi-Bumba, a presente
pesquisa investiga e apresenta algumas reflexfes a luz da interseccdo entre pedagogia,
estética, politica e estudos antropoldgicos sobre essa heranca cultural, e a partir da
experiéncia da performance do grupo de contagdo de historias “Dya Kassembe” em
contexto escolar.
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O PAPEL DA CONTACAO DE HISTORIA NO PROCESSO DE INCLUSAO DA
CRIANCA COM TEA

Eixo Teméatico 5: Contacdo de Historias e Ac¢des de Inclusdo

Juliana de Jesus Souza®®
Rosemary Lapa de Oliveira®

A presente proposta € um recorte de uma pesquisa de mestrado, realizada dentro do Grupo
de Pesquisa em Leitura e Contacao de Historia (GPELCH), da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB). A pesquisa tem como tem como objeto o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na Inclusdo e Contacdo de Historia. A pesquisa é de natureza qualitativa e
propde 0 método da pesquisa-acao, na qual o pesquisador podera intervir no processo de
inclusdo de uma crianca com TEA por via da Contacdo de Historia. A quantidade de
criangas com TEA diagnosticadas e matriculadas nas instituicdes escolares tem crescido
exponencialmente, por isso, através deste estudo, reunindo literaturas sobre essas
tematicas, sera possivel verificar como a contacdo de histdrias contribui no processo de
inclusdo de criancas com TEA. A questdo de pesquisa é: de que forma a CH pode
contribuir na inclusdo pedagogica da crianca com TEA? Tem como objetivo geral,
compreender o potencial da CH no processo de incluséo da crianca com TEA. E através
de objetivos especificos propde estudar as teorias que tratam sobre TEA e Contacéo de
Historia; estudar o processo de incluséo da crianga com TEA mediante a CH; e analisar
como as criangas com TEA interagem nas sessdes de CH. A pesquisa encontra-se em
andamento e espera alcancar resultados consistentes a partir de sessdes de contagéo de
histérias. E perceptivel que poucos sdo os estudos primarios relacionados ao TEA,
Inclus@o e contacdo de historias. Por isso, através deste estudo, reunindo literaturas sobre
essas tematicas, foi possivel verificar como a contacdo de historias contribui para o
desenvolvimento da criangca com TEA. Na revisdo de literatura, foram tomados como
embasamento tedrico sobre contacdo de histdrias, a saber: Coelho (1997), Dohme (2003),
Sisto (2007); Arapiraca e Oliveira (2019), Bettelheim (2021), e sobre TEA, a saber:
Associacdo Mantenedora Pandorga (2014), Associacdo Mantenedora Pandorga (2010),
(2019); Gauderer (1993). Além da lei 12. 764, Decreto 7.611/2011, (LBI) 13. 143/2015
para tratar de Inclusdo. A pesquisa propde um projeto de intervencdo, por meio de
sessdes de Contacdo de historias. Os dispositivos utilizados para a pesquisa foram
observacdes e diario de bordo. Para a analise das informacdes produzidas em campo, a
pesquisa utilizara os momentos mais significativos da crianca com TEA, ou seja,
momentos em que elas vao interagir com a historia, apetrechos, colegas, contador.
Posteriormente as sessdes de CH sera observado de forma minuciosa a forma como as
criangas com TEA interagiram nas cenas. Por isso, as sessoes serdo gravadas, preservando
a imagem e direitos de todas as criangas. O fendémeno, de identificar as situacbes da
crianga, de acordo com Risonete Almeida (2014), é chamado de Flagrantes Ressonantes,
que consiste em captar as cenas dialdgicas e mais significativas da crianga, transformando
em contextos de aprendizagem. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de ética no CEP em
19 de abril de 2023, garantindo através de Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE) e outros documentos, a ética na pesquisa e anonimato dos sujeitos. A pesquisa
ressalta que ndo apenas beneficios podem surgir ao longo das intengdes, mas tambem
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riscos. Especialmente criangas com TEA que sdo muito sensiveis. Nesse sentido, 0s
momentos podem ocasionar choros, gritos, tristeza ou desconforto. Por meio desta
pesquisa, a qual tém como objetivo estudar as teorias que tratassem do TEA e a CH, e
analisar as possiveis contribuicdes da contacdo de historias na inclusdo pedagdgica da
crianca com TEA leve, fica claro que as historias contribuem principalmente na interagdo
e comunicacdo. No entanto, para que isso ocorra € preciso uma série de préticas que
antecedam a contacdo, tais como: a inclusdo das criangas e preparo do corpo docente.
Nesse sentido, é necessario ampliar as pesquisas sobre o que é a Contagdo de Histdrias e
sobre o Transtorno do Espectro Autista, que ainda € pouco conhecido e estudado. Essa
pesquisa encontra-se em andamento e oferece um projeto de intervencéo para educadores
em geral e futuros pesquisadores, pesquisadoras com atividades que irdo possibilitar tanto
a interacdo como a comunicagdo em criancas com TEA. Espera-se que contribua para
disseminar essas tematicas e apresentar a importancia desses estudos para a educacdo e
principalmente como uma problematica que a escola precisa lidar, para que enxerguem
essas criancas e desenvolvam praticas que possam auxiliar nos seus niveis de
desenvolvimento.
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LEITURA E CONSTRUCAO COLETIVA DE TEXTOS LITERARIOS EM
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA VIA DIPAC - METODOLOGIAS
ATIVAS ECOMPLEXAS: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Eixo Tematico 1: Contacdo de histdrias e leitura literaria: praticas pedagogicas em
espagos escolares

Edmilson Francisco??

O ensino da leitura na escola, desde h&a muito tempo, tem sido amplamente discutido,
buscando prover aos professores e aqueles que ensinam a leitura um quadro tedrico que
os auxilie a “criar um itinerario de leitura, que permita as novas geragdes transitar pelas
possibilidades de compreensao de mundo e desfrutar da vida que a litera- tura lhes abre”
(Colomer, 2007, p. 9). Neste relato de experiéncia, socializamos uma sequéncia didatica,
cujo objetivo foi desenvolver a compreensao leitora dos alunos, levando-os a vivenciar
0 processo de leitura por meio de previsoes, verificacOes e interpretacdes. Nesse sentido,
tomamos como direcionamento a BNCC (2017) e Parreiras e Paiva (2018)acerca da
utilizacdo pedagogica do texto literario “como estratégia para abordar assuntosvariados
de modo contextualizado para o desenvolvimento das habilidades associadas a producéo
e recepcdo oral via escrita e colaborativa e leitura seletiva [...]” (Parreiras;Paiva, 2018,
p. 72). O questionamento detonador das atividades foi: Como utilizar a DIPAC —
metodologias ativas e complexas para o desenvolvimento da compreenséo leitora dos
alunos do 9° ano nas aulas de lingua portuguesas? Como embasamento teorico,
tomamos o artigo de Paulinoe Cosson (2009), intitulado “Letramento literario: para viver
a literatura dentro e fora daescola” e o livro “Estratégias de leitura”, de Isabel Solé
(2014). Paulino e Cosson (2009) discorrem sobre o texto literario que privilegia a
construcdo da identidade dos sujeitos, desenvolve o pensamento critico e faz com que o
leitor se aproprie do mundoque o cerca. O livro Solé propde ajudar osprofessores e outros
profissionais a promoverem a utilizacdo autbnoma de estratégias decompreensdo leitora
nos alunos. Como metodologia, nos pautamos na proposta da DIPAC — Design
Interacional Pedagdgico Complexo de Aprendizagem, que propde um modelo de
aprendizagem de linguas ndo-linear, em que alunos e professores interagem e agem na
imprevisibilidade das situagfessurgidas na sala de aula, que propiciam “a emergéncia
de comportamentos ndo previstosno planejamento do professor, possibilitando situagdes
criativas de ensino e aprendizagem em contraposicao a rigidez hierarquica estrutural e
ao planejamento inflexivel [...]” (Parreiras; Paiva, 2018, p. 76). A atividade foi
desenvolvida em uma turma do 9° ano do segmento Fundamental Il de uma escola
municipal rural de uma cidade no sul de Minas Gerais e buscou dinamizar 0 momento
deleitura dos alunos, promovendo a construcgdo das identidades dos estudantes a partir
das interacOes e experiéncias estabelecidas entre eles por meio da linguagem, das trocas,
da negociacdo, da cooperagdo, dos conflitos e do respeito (Paulino; Cosson, 2009).
Caracterizou-se como pesquisa exploratdria pois, quanto ao objetivo, segundo Gil
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(2008), busca ter familiaridade com o problema (no caso a defasagem em leitura) e,
guanto aos procedimentos técnicos,como atividade/pesquisa experimental, dado que, “
[...] quando se determina um objeto de estudo, seleciona-se as variaveis que seriam
capazes de influencia-lo, define-se asformas de controle e observacao dos efeitos que a
variavel produz no objeto” (GIL, 2008).Utilizamos o0 modelo de sala de aula invertida
(Bergmann; Sams, 2018). A atividade foi realizada durante o 2° semestre de 2022, 1 dia
por semana (2 aulas), entre os dias 8 de agosto e 24 de novembro de 2022, e desenvolveu-
se nos seguintes momentos: 1° - Entrega de um textocompleto (fabula) para cada aluno;
2° - Orientacgdo dos alunos quanto ao tempoque teriam para a leitura do texto (5 minutos);
3° - Devolugéo, pelos alunos, dostextos completos; 4° - Entrega, para cada aluno, de
fragmentos (tirinhas) com partes dos textos que haviam lido; 5° - Orientacdo dos alunos
quanto ao posicionamento dos alunos ao redor da mesa no centro da sala para
organizacédo do texto; 6° - Organizacédo do texto pelos alunos. Enquanto organizavam o
texto, eu os observava e 0s motivava a participarem da dindmica. Percebi que alguns
entregavam seus papéis para 0s colegas e ndo opinava na construcdo do texto. Exortei-
0s, constantemente, a participarem ativamente da dindmica. Apdés 20 minutos,
concluiram a tarefa; 7° - Leitura do texto construido pelos alunos; 8° - Interpretacdo do
texto (identificagdo do assunto do texto); 9° - Identificagdo do género do texto,
observando a estrutura e os elementos que compunham a narrativa; 10° - Atividade oral
— solicitei que cada aluno dissesse qual ensinamento tirou da leitura da fabula; 11° -
Producdo do reconto da fabula; 12° - Partilha da producdo escrita. Os momentos
descritos configuraram-se como a 1? fase deste experimento, dado que, por demandar
bastante tempo de execucdo, precisei dividira sequéncia didatica em mais etapas, que
contemplaréo, a partir do texto trabalhado, atividades de sintaxe, fonologia, morfologia
e ortografia. Na 1% fase, os alunos acionaram estratégias de leitura e interpretacédo
(conhecimentoprévio, conexdo , intertextualidade) para construir o entendimento sobre
o texto, inferéncia (tirar do texto o que ndo esta explicito), visualiza¢do (imaginar o que
acontece no texto), sumarizacdo (buscar a esséncia do texto) e a sintese (resumo do
texto). Como resultados da atividade aplicada, andlises preliminares apontam que o
aproveitamento da turma do 9° ano melhorou em 4,72%, comparando duas atividades
de leitura e interpretacdo aplicadas pela Secretaria Municipal de Educacdo (na 12,
53,58% e, na 28, de 58,30%). Quanto as habilidades preconizadas pela BNCC (2017), os
percentuais obtidosforam: 93% na EFO1LP16, 93% na EFO5LP10 e 87% na EF35LPO05.

Palavras-chave: Leitura. Construcdo Coletiva de Textos. Metodologias Ativas e Com-
plexidade.
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UMA HISTORIA ASSUSTADORAMENTE DIVERTIDA: UNICORNIO,
LOBISOMENS, BRUXAS E FANTASMAS, QUEM MAIS CAUSA ARREPIOS E
BOAS GARGALHADAS? DA SUPERACAO DO MEDO A EXPERIENCIAS DE

LEITURAS E CONTACAO DE HISTORIAS

Eixo Tematico 1: Contacdo de histdrias e leitura literaria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Isabel Cristina Dornelas da Costa??
Pollyanna Maria Resende®
Mariana Melo Costa*

Este relato de experiéncia descreve uma préatica pedagdgica desenvolvida no ambito de
uma escola publica de tempo integral, mais especificamente no componente curricular
"Cultura e Saberes em Artes". Trés professoras se dedicaram a utilizar a contagdo de
historias como estratégia para abordar os sentimentos como o0 medo, a raiva, a tristeza, a
morte e, sobretudo, o respeito a0 medo do outro junto as crian¢as dos anos iniciais. No
contexto escolar, a contacdo de histdrias tem se mostrado uma ferramenta valiosa para
promover o desenvolvimento global das criancas (CAETANO et al, 2019). Por meio da
leitura literaria, € possivel explorar diversas tematicas e proporcionar uma experiéncia
enriquecedora que transcende os limites do ensino tradicional (LAUDARES et al, 2019).
Neste caso, a escolha do livro "Bruxa, bruxa, venha a minha festa" da autora renomeada
Arden Druce se revelou como um ponto de partida inspirado para abordar os sentimentos
de forma sensivel e significativa. Perguntamos: “vocés tém medo de que?” E medo se
confundia com vergonha. Ao explorar essa obra, as professoras conseguiram estimular
discussbes, pensamentos e atividades que possibilitaram as criancas compreender e
expressar suas emogdes de maneira saudavel. Para Sousa et al (2011) a utilizacdo de
historias que tratam de sentimentos ndo se restringe apenas a0 momento presente, mas
também tem estimulos na vida adulta das criancas, influenciando aspectos da
personalidade e a forma como elas entendem o mundo ao seu redor. Concordando com
Cosson (2016) de que a escola trata por muitas o texto literario como pretexto para outros
aprendizagens, compreendemos que a literatura ndo esta recebendo um estimulo
adequado e a contacdo de histdrias € uma alternativa para que as criangas tenham uma
experiéncia positiva com a leitura. Sousa et al (2011) afirmam por sua vez, que nao se
trata de fazer desses momentos um evento esporadico, mas que devem ser uma tarefa
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rotineira. Diante disso, o professor torna-se o intermediario entre o livro e o leitor.
Segundo Cosson (2016), o professor deve desempenhar um papel fundamental ao utilizar
0 conhecimento prévio da crianga como ponto de partida para explorar o desconhecido,
visando ao crescimento e instrucdo dos horizontes da crianca por meio da leitura. Além
disso, a abordagem dos sentimentos por meio da contacdo de historias potencializa as
possibilidades de aquisicdo da leitura e escrita. Ao estabelecer conexdes emocionais com
0S personagens e enredos, as criangas se engajam mais no processo de aprendizagem,
tornando-se leitores e escritores mais competentes e motivados. As atividades
apresentadas nesse relato foram inspiradas na experiéncia compartilhada por Botelho et
al (2020) que trata de uma abordagem compartilhada, com base em trés propostas
distintas: (1) a contacéo de historias feita pela professora, (2) a leitura do livro de forma
mais comedida e escolha dos novos leitores e (3) a leitura conjunta do mesmo livro,
quando cada crianca se tornou um personagem. Cada uma dessas atividades foi seguida
por conversas com as criancas, permitindo que expressassem suas impressdes e reflexdes
sobre as atividades de leitura literaria e de contacdo de historias. A primeira proposta
consiste na contacdo de histérias realizada pela professora para as crian¢as. Ela utilizou-
se de recursos como entonagdo de voz, gestos e expressdes expressivas para tornar a
experiéncia mais envolvente e cativante. Nos personagens mais feios e perigosos, ela se
aproximava e fazia vozes horripilantes (como disseram as criancas: era de dar medo!)
Durante a leitura, foram explorados momentos de pausa, de observacdo, alguns
personagens chamavam algumas criancas pelo nome e de relaxamento com outros
personagens e eventos da historia. Na segunda etapa, abriu-se espaco para perguntas,
permitindo que as criangas expressassem suas impressdes e questionamentos
relacionados a historia. A terceira atividade consiste na leitura conjunta do livro. Durante
a leitura, as criangas foram convidadas a observar atentamente as imagens e recriar 0s
personagens, suas emoc¢des e 0 modo como fariam a contacdo de historias. As professoras
estimularam a interacéo entre as criancas, incentivando-as a ampliar a historia contada a
partir das imagens e explorar outros elementos retratados. Essa atividade proporcionou
um maior envolvimento das criancas, ja que elas criaram suas proprias narrativas e
estabeleceram conexdes pessoais com 0s personagens retratados. Durante o
desenvolvimento dessa experiéncia, foi possivel observar diversos resultados séo eles: no
aspecto cognitivo, tratou-se de um maior interesse e engajamento das criangas nas
atividades de leitura, tanto durante a contacao de historias quanto na leitura do livro. No
aspecto emocional, as atividades fornecem um espaco seguro para que as criangas
expressem seus sentimentos e emocdes relacionadas aos personagens. Os personagens
atuaram como gatilhos para que as criangas expressassem outros medos e angustias. No
aspecto social, as atividades de contato de historias e leitura literaria promovem
positivamente e trocas experiéncias entre as criangas. Durante as conversas em grupo, as
criangas puderam ouvir diferentes pontos de vista e aprender a competir e vencer as
experiéncias com os outros. Os resultados obtidos por meio desta experiéncia reforcam a
importancia da utilizacdo de histérias que tratam de sentimentos como raiva, medo,
panico, morte na pratica pedagdgica. No entanto, € importante destacar os desafios
enfrentados durante o projeto. A selecdo adequada das historias, considerando a faixa
etaria e as necessidades emocionais das criangas, demanda um cuidadoso processo de
escolha. E fundamental criar espacos de dialogo e escuta ativa com as criancas,
permitindo que expressem suas emocoes e reflitam sobre suas vivéncias promovendo
assim uma maior compreenséo de si mesmas, dos outros e do mundo ao seu redor.
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PROJETO: “MEMORIAS LITERARIAS: O DIREITO DE FABULAR”

Eixo Tematico 1: Contacdo de histdrias e leitura literaria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Alessandra Marques Almeida e Silva?®

Este relato parte da premissa de que a literatura tem papel relevante na formacao do aluno
e seu ensino pode oportunizar ganhos imprescindiveis para o educando como por exemplo
0 desenvolvimento do carater humanizador, (Céndido, 2011) a promoc¢do do
autoconhecimento, da empatia e da sensibilidade, (Portolomeos,2022) o desenvolvimento
das emocdes (Proenca, 2007) a compreensdao do sentido de ser e estar mundo, a
experiéncia de alteridade, a formacdo da subjetividade, o enriquecimento da
personalidade e a visdo do mundo por um ponto de vista totalmente novo (Zappone,2009),
dentre outros. Tendo em vista esses beneficios, 0 projeto: “Montes Claros na Trilha da
Leitura” tem atuado a mais de uma década incentivando a leitura literaria na escola e
promovendo a formacgdo de professores. S8o realizados encontros mensais com 0S
docentes que atuam nas escolas municipais de Montes Claros — MG, graduados em
Pedagogia que desempenham a funcéo de apoio e trabalham com Literatura nas turmas
de Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e EJA e também com
professores de Lingua Portuguesa que trabalham com os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental. Nessas formacgdes tem-se palestras, amostra de materiais concretos que
podem auxiliar na contacdo de historias, troca de experiéncias e oficinas de contacdo de
historias, teatro, musica, brincadeiras e atividades praticas que podem ser desenvolvidas
nas aulas de Literatura. Cada semestre desenvolve-se um projeto literario para toda a rede
municipal e nesses encontros mensais, da-se suporte para o desenvolvimento deles. O
ultimo projeto realizado ocorreu de Marco a Julho de 2023 com o titulo: “Memorias
Literarias: o direito de fabular”. A escolha do tema se fez pelo reconhecimento da
importancia da memdria literaria afetiva na formacéo do individuo e também por entender
que ninguém ¢é capaz de viver sem fabular e que fruir e usufruir do texto literario € um
direito universal do aluno como preconiza Candido (2011). O objetivo geral do projeto
consistiu no desenvolvimento de agdes que proporcionassem aos alunos experiéncias de
leitura literaria com vistas a contemplar as “memorias” destacando a importincia das
lembrancas literéarias tanto individuais quanto coletivas, a fim de favorecer vivéncias
afetivas, éticas, estéticas e contribuir para a pratica do letramento literario e de formacéo
do leitor. Nesse entendimento, optou-se por destacar 0 género poético e foram
desenvolvidas diversas acdes. Cabe ressaltar que as atividades que serdo aqui relatadas
foram desenvolvidas com alunos do 1° ao 5° anos de escolaridade do Ensino Fundamental.
Ap0s encontro com os docentes para apresentacao, apreciagdo e orientacdes gerais, cada
professor fez a “Abertura do Projeto” em sua escola onde foram expostas as agcdes que
seriam desenvolvidas durante o semestre. Nesse momento, fez-se uma exposi¢do de
objetivos da antiguidade em que os alunos puderam conhecer um pouco da vivéncia de
seus pais e avos. Depois, cada turma foi incentivada a montar um “cantinho de leitura”
na sala de aula com livros, poemas, palavras e objetos que remetessem a “memoria”. Em
seguida, foram convidadas duas vovos para que 0s alunos pudessem entrevista-las a fim
de conhecer um pouco mais das vivéncias anteriores. Posteriormente, cada crianca
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realizou a construgdo da arvore genealogica da sua familia e participou da dinamica da
colcha de retalhos a partir da historia “O segredo da boneca de retalhos”, de Ellen Santa
Rosa. Depois os alunos participaram de um “Concurso de escrita” com o tema: “Minha
melhor memoria literaria”. Também houve contagdo de varias historias que tratam dessa
tematica como: “Clara, Clarice, Clarinha”, de Maria Jacy Ribeiro: “Manu e o segredo da
caixinha”, de Marismar Borém: “A Lanterna de Pirilampos”, de Isabel Cristina; “S6 um
minutinho”, de Ana Maria Machado; “Caixa de memorias” de Ellen Santa Rosa; “A
mulher da trouxa” de Marismar Borém, dentre outras. Também foram estudados em sala
de aula diversos poemas como: “O relogio”, de Vinicius de Moraes; “A historia do
menino”, Cecilia Meireles; “Nome da gente”, Pedro Bandeira; “A av6”, Olavo Bilac. E
ainda foram exploradas musicas como: “Era uma vez” de Kell Smith. Um segundo
momento do projeto foi sobre as “Memorias dos Montes”, retratando a historia do
municipio, relembrando lendas, causos a partir da memaria dos familiares e de moradores
antigos. Houve excursdo ao museu estadual da cidade, os alunos assistiram palestra sobre
o0 patriménio cultural de Montes Claros, assistiram filmes e videos, visualizaram fotos do
municipio e construiram a linha do tempo. Por fim foi realizado um “Cha poético” com
declamacdo de poemas, dramatizacdo de histérias e apresentacdo de coreografia de
mausicas que foram exploradas. Participar da execucgdo desse projeto foi uma experiéncia
riquissima, para a formacdo docente e essa foi realizada de forma indireta e pratica. A
equipe idealizadora deu embasamento tedrico por meio de palestras, acompanhou o
desenvolvimento das atividades ouvindo relatos nos encontros mensais, deu suporte via
e-mail e grupo de whatsapp, disponibilizou materiais, valorizou as atividades
desenvolvidas e as experiéncias dos professores fazendo-o sentir-se seguro para o
desenvolver o projeto literario. Cabe ressaltar aqui também a alegria em poder participar
da promocdo de momentos de “encantamento” da crianga diante do texto literario e
também pela oportunidade de contribuir para o desenvolvimento da fruicdo literéria e da
experiéncia estética.
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LEITURA E LITERATURA INFANTIL: OS ENTRAVES PARA
FORMACAO DE LEITORES NA ESCOLA

Eixo Teméatico 1: Contacdo de historias e leitura literéria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Flavia Cristina de Aradjo Santos Assis?®
Mauriceia Silva de Paula Vieira?’

O presente trabalho elege como tema contagdo de historias e leitura literéria: praticas
pedagogicas em espagos escolares e busca como objetivo, promover reflexdes acerca do
trabalho com a leitura literaria em turmas de alunos matriculados no 3° ano do ensino
fundamental 1. A discussdo apresentada ancora-se na pesquisa de mestrado aprovada no
Comité de Etica sob o nimero 22870919.9.0000.5148 e ancora na investigacao-acao,
pautada em Thiollent (2011) e Grabauska e Bastos (2001), uma vez que “[..] a
investigacdo-acdo, como concepcdo de investigacdo, pode auxiliar os seres humanos a
interpretar a realidade a partir de suas préprias praticas, concepc@es e valores” (2001, p.
12). Dentre as ac¢des realizadas com os participantes da pesquisa, foram selecionados para
relatar neste texto as praticas de fomento de leitura literaria para formacdo de alunos
leitores no cotidiano da sala de aula. A atividade, recorte da pesquisa de dissertacao
(2020), foi desenvolvida em duas turmas do terceiro ano, ensino fundamental | e os
professores regentes dessas turmas. Os dados foram coletados por meio da observacao
direta em aulas de Lingua Portuguesa e do registro em diario de campo. Também foi
utilizado a entrevista semiestruturada com os professores regentes das turmas. Na anélise,
objetiva-se caracterizar a atividade que contempla a contagdo de histdria e leitura literaria
e identificar os procedimentos de ensino e as possibilidades fomento para a formacao de
alunos leitores criadas pelas professoras na conducgéo da atividade. Tal analise € feita com
base, especialmente, em obras dos seguintes autores: Cosson (2016), Solé (1998), Souza
(2016) e Zilberman (2012). Sabe-se que a escola é local privilegiado para promover a
formacdo de leitores, uma vez que a crianca podera ter contato com diversos livros
literarios. Neste ambiente, destaca-se a leitura literaria, pois, € notorio os estimulos nos
aspectos cognitivos, percepcOes, significacdes, sentimentos, expressdes linguisticas,
resgate de memorias, além da leitura do eu, do outro e do mundo numa condigdo sine qua
non do ser. Se torna inquestionavel a importancia da escola na formacao de leitores dada
os beneficios para a formacédo integral do ser, mas, notoriamente, o professor é o agente
mediador principal, na perspectiva de que ele planeja e seleciona métodos, materiais e
recursos de promocéo a leitura. Haja vista ainda que, mesmo diante de um sistema
engessado de ensino e cumprimento de exigéncias curriculares empossadas em livros
didaticos, apostilas, simulados para avaliacbes externas, dentre outros, é indubitavel a
autonomia docente na sala de aula. A justificativa para a escrita de um artigo acerca dos
métodos e procedimentos para promocgdo de alunos leitores se deriva de o ensino da
leitura ter ficado obscurecida em razdo praticas de uso do texto literario como pretexto de
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ensino da gramatica e ortografia. O corpus de andlise foram seis textos literarios
estruturados para atividades propostas pelas professoras na disciplina de Lingua
Portuguesa. A investigacdo revelou a complexidade das relagdes existentes na formagao
de leitores literarios com subsidios dos livros literarios, ou seja, o texto de literatura
infanto-juvenil no suporte fisico original. Em 2013/2014 as escolas publicas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental receberam obras literarias que compunham a caixa de
leitura do Pacto Nacional da Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC). Esse material era
composto por 180 titulos distribuidos em 06 acervos (caixas) com 30 livros em cada caixa.
O objetivo destas caixas seria formar uma minibiblioteca na sala de aula com o intuito de
incentivar e despertar o gosto pela leitura. O PNBE, criado pelo governo federal, em 1997,
foi encerrado oficialmente em 2017, por meio do Decreto n® 9099, que o substituiu pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLMD (Brasil, 2017),
reafirmando um dos problemas na educagdo brasileira: descontinuidade das politicas
publicas. A pesquisa evidenciou ainda a necessidade de cursos de formacdo continuada
para os professores desenvolverem em sala de aula a leitura literaria para além das linhas.
Uma educacdo sensivel e repleta de sentidos. Percebe-se, também, que a contacdo de
historias e a leitura literaria deleite ndo faz parte do cotidiano desses alunos. A utilizacdo
de estratégias motivacionais para aquisicdo do gosto pela leitura, embora ndo seja
panaceia, se torna um importante recurso para o desenvolvimento de habilidades nédo sé
para a alfabetizacdo, mas principalmente para formar leitores autbnomos, considerando
que o ciclo inicial da alfabetizacdo é uma fase importante para promocdo de leitores
competentes.
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RELATO DE EXPERIENCIA: ESTRATEGIAS DE LEITURA A PARTIR DE
SIGNIFICADOS

Eixo Tematico 1: Contacdo de historias e leitura literaria: praticas pedagdgicas em
espacos escolares

Ana Flavia Freitas Ribeiro?®

A leitura é uma atividade fundamental para o desenvolvimento cognitivo e intelectual dos
alunos. Ela ajuda a ampliar o vocabulario, a melhorar a compreensdo de texto, a
desenvolver a capacidade de raciocinio critico e a aumentar a criatividade. Além disso, a
leitura também pode ajudar os alunos a aprender sobre diferentes culturas, a compreender
melhor o0 mundo ao seu redor e a se tornarem cidaddos mais ativos. Pensando nessa
perspectiva vemos a importancia da leitura no cotidiano das criancas e, além de estar
lendo, de poder ouvir aquilo que a crianca quer falar durante essa leitura, sendo assim um
momento de escuta e de relevancia para a crianga, que se sente parte daguele momento,
onde ela iré se sentir participante ativa (Rodrigues; Goulart, 2022, p .7). A interacdo entre
criangas e professores é essencial para o processo de leitura. O professor deve fornecer
uma mediacdo responsavel, incentivando a crianca a interagir com os pares e a reconhecer
seu papel ativo no processo de leitura. Isso ajudard a crianca a desenvolver uma
aprendizagem significativa e efetiva. A leitura € um processo complexo que envolve
diferentes habilidades, como a compreensio, a interpretacéo e a producio de texto. E uma
atividade social, e as criancas aprendem a ler melhor quando interagem com outras
pessoas. Quando o professor interage com a crianca, ele pode ajuda-la a desenvolver essas
habilidades, fazendo perguntas e incentivando a discussdo. O professor também pode
ajudar a crianca a reconhecer seu papel ativo no processo de leitura. A crianca nao é
apenas uma receptora passiva da informacéo. Ela é uma participante ativa do processo,
que deve fazer inferéncias, formular hipoteses e construir significados. O professor pode
ajudar a crianca a desenvolver essas habilidades, incentivando-a a pensar criticamente
sobre o texto e a refletir sobre suas proprias ideias. A crianca podera, por meio de uma
leitura autbnoma, buscar conhecimentos, obter informacdes, compreender 0 mundo, a si
mesma e o outro. Desta forma para que toda essa reflexdo seja colocada em prética,
pensamos em que atividade poderia contemplar todo esse processo, assim acompanhando
0 dia a dia da turma fazendo observacdes sobre quais mediacbes poderiam ser
desenvolvidas. Foi observado gque a turma deveria trabalhar a leitura, visto que a escola
fornecia esse momento de contacdo de histdria para as criangas, mas era sempre um
problema essa saida da sala pela indisciplina, visto isso me impulsionou e motivou a
realizar uma contagdo de histéria em outro ambiente, e visto essa indisciplina foi
escolhido o livro “Telefone sem fio”, de Ilan Brenman e Renato Moriconi, que ¢ uma
historia contada através das imagens, isso necessitando que houvesse organizacdo das
criangas para que pudessem ver e ouvir a historia para assim entenderem sobre o que o
livro tratava e também para que fosse realizado a atividade proposta. Para iniciarmos
essa reflexdo de estratégias para desenvolver a leitura, devemos primeiramente entender
0 que é a leitura, construcdo da leitura e qual a sua importancia no meio da educacéo e no
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convivio social, Martins (2010) faz essa indagacdo: “O que ¢é Leitura?”. Desta forma
discute a natureza da leitura e de seu papel na formac&o do individuo e argumenta que ler
ndo € apenas a decifracdo de simbolos, mas também uma atividade criativa que envolve
a interpretacdo e a construcdo de significados. A autora discute a importancia da leitura
para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social, e argumenta que a leitura pode
ajudar as pessoas a aprender sobre si mesmas, sobre 0 mundo ao seu redor e sobre outras
culturas, sobre os desafios da leitura, como a falta de interesse, a falta de acesso a livros
e a falta de incentivo. No entanto, Martins (2010) argumenta que os beneficios da leitura
superam os desafios, e ela incentiva as pessoas a lerem mais. Dentro dessa reflexdo ela
argumenta que a leitura ndo € apenas a decifracéo de simbolos, mas uma atividade criativa
que envolve a interpretacdo e a construcao de significados. Visto sobre essa concepgédo
da leitura como construcdo de significados, o letramento literario possui uma grande
importancia, assim como destaca Cosson (2012). O letramento literario € o processo de
apropriacéo da literatura enquanto linguagem. E um processo continuo, que comeca na
infancia e continua por toda a vida, um processo de apropriacédo, de fazer algo se tornar
préprio, de construcdo de sentidos, de interacdo com a palavra e de experiéncia libertaria
de ser e viver. No contexto escolar, a pratica do letramento literario exige que o professor
tenha uma intencdo clara e que entenda o sentido da leitura para a crianga. Isso porque a
leitura literaria vai muito além do simples ato de ler textos literarios. O letramento literario
requer compreender o sentido do que esta escrito e para quem estara lendo. Para isso, é
necessario fazer questionamentos sobre o texto lido, como quem o escreveu, quando foi
escrito, o que ele diz, como ele diz, para que ele diz e para quem ele é destinado. Essas
questdes devem ser respondidas para que o leitor possa se aprofundar no texto e
acompanhar os detalhes, que podem ser fatores indispensaveis para a compreensao.
Ademais ha uma necessidade de reconhecermos mediadores para que essa leitura possa
ser prazerosa, tanto pelo ato de ler, pelo de ouvir como também pelo ato de contar, pois a
leitura esta ligada a todos estas acGes, visto que necessitamos de um olhar sensivel para
desenvolver estratégias que sejam atrativas. Assim como abordam Pereira e Goulart
(2020, p. 260), entendemos que: “na agdo docente, as atividades de mediacéo de leitura
promovem e estimulam uma pratica social complexa, sendo assim, o documento orienta
um trabalho pedagdgico com textos diversificados, incluindo a realidade e 0s contextos
sociais das criancas”. A partir de Pereira e Goulart (2020) vemos a necessidade de
estarmos com esse olhar atento para realidade, o contexto social que a crianca esta
inserida. As atividades de mediacdo de leitura promovem e estimulam uma préatica social
complexa. A mediacdo de leitura é um processo que envolve a interacdo entre um
mediador e um leitor, com o objetivo de facilitar a compreenséo e o prazer da leitura. Os
textos utilizados nas atividades de mediacdo de leitura podem ser diversos, mas €
importante que eles sejam adequados ao nivel de desenvolvimento e aos interesses das
criancas. E também importante que os textos reflitam a realidade e os contextos sociais
das criancas, para que elas possam se identificar com os personagens e as historias. As
atividades de mediac&o de leitura podem ser uma étima maneira de incentivar as criancas
a se tornarem leitoras. Ao proporcionar as criangas experiéncias positivas com a leitura,
0s mediadores podem ajudar a criar um habito que durarad a vida toda. Os mediadores
devem criar um ambiente que seja convidativo e que incentive as criangas a explorar 0s
livros. Os mediadores também devem estar disponiveis para responder as perguntas das
criangas e para ajuda-las a compreender o texto. A pratica foi realizada em uma sala de
segundo ano de Ensino Fundamental, de uma escola municipal de um bairro periférico
no Sul de Minas Gerais, onde ja acompanhamos a turma pelas agdes de intervencoes
desenvolvidas pelo Programa de Residéncia Pedagdgica (2022-2024), onde foi observado
essa necessidade de fazermos uma contagdo de historia para colocar em pratica aquilo
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que foi refletido e desenvolvido através do curso ofertado. De inicio foram realizadas
observacdes a respeito das necessidades da turma, para que fossem mediadas, sendo
assim, foi conversado com a professora como seria realizada essa atividade. A professora
apoiou e se colocou a disposicdo para realizacdo dessa atividade, sendo assim sugeriu que
fizéssemos a atividade em dois dias, um dia com metade da turma e outro dia com a outra
metade, pois a turma era muito agitada e aconselhou que seria melhor para aplicar
atividade, realizamos desta forma, porém quando a atividade foi colocada em prética ja
estava na semana que antecedia as férias, assim a sala foram poucos alunos. No dia da
pratica foram em torno de 12 alunos, apds uma conversa com a professora foi sugerida
que a prética fosse realizada no final da aula, visto que ela necessitava de dar algumas
atividades que estavam atrasadas para turma e assim foi feito. Para iniciar fiz alguns
combinados com a turma, pois iriamos sair da sala para um momento diferente daquilo
que ja estavam acostumados, conversei pedindo para que quando saissemos da sala
houvesse disciplina e organizacdo da turma, logo apds fomos para o patio que fica de
frente da sala, e ali sentamos um pouco pois estava um dia muito frio, depois fomos para
sala de recursos da escola, pois foi de preferéncia da residente e cursista, sentindo mais a
vontade para fazer toda a préatica. Assim para dar inicio a atividade coloquei as cadeiras
em formato de U, para que um colega pudesse ficar ao lado do outro e todos pudessem
ter uma boa visualizacdo do livro e da historia que seria contada, as criangas estavam
muito animadas, pelo contexto diferente que elas estavam presenciando. Para realizacao
da leitura, primeiro mostrei a capa do livro, escondendo o0 nome do livro e fiz a seguinte
indagac¢do: “Que titulo que vocés acham que ¢ o do livro a partir da capa?”, foram diversos
titulos sugeridos, “O pirata mal”, “o pirata que vivia no mar”, “o pirata fofoqueiro”,
“Terra a vista”, e muitos outros. Entdo ap6s ouvir todos os nomes que as criangas falaram
eu mostrei 0 nome do livro, comecei a fazer indagagdes, “se eles haviam gostado do titulo
livro”, “Quem sabia o que seria esse telefone sem fio?”, “Se ja4 haviam brincado dessa
brincadeira”. Apds essa conversa com as criangas sobre a capa do livro, partimos para a
contacéo da historia, que foi um momento muito valioso, mas ja havia dito acima, o livro
escolhido foi “Telefone sem fio”, de que eles ndo conheciam, e ¢ um livro de imagens
onde foi escolhido para capturar a atencdo das criangcas para que ndo perdessem o
interesse e atencdo. Apresentei os dois autores do livro e partimos para a contagdo. Desta
forma fui passando cada imagem em siléncio, apenas olhando as reac¢des que tinham a
partir de cada imagem passada, os olhares de curiosidade e de empolgacéo era notdrio.
ApOs a realizacdo da contacdo, foi realizado perguntas se haviam gostado do livro, do
final da historia, de qual parte mais gostaram. Depois de ouvir os relatos de cada de um,
fiz a seguinte proposta: que cada crianga deveria escolher o personagem que eles mais
gostaram, e partir dessa escolha eles iram desenhar esse personagem, depois deveriam se
colocar no lugar do personagem e pensar, qual seria a frase que o personagem anterior
teria falado para o personagem que ele escolheu. Assim, desenvolver a criatividade e a
imaginacéo, trabalhando a memodria, pois eles deveriam lembrar qual foi o personagem
que teria falado para aquele personagem de sua escolha. Por fim. ap6s todos terminarem
a atividade, propus que brincassemos de telefone sem fio, pois a brincadeira a partir de
todo esse contexto da contagdo de historia e, também, de atividades teriam um significado
para eles, depois nos organizamos para voltar para sala. Concluimos que foi uma proposta
muito rica e uma experiéncia que, sem davidas, contribuiu muito para nossa formacéo, a
partir de toda organizacdo das criancas e interesse por parte deles para prestar atencao na
historia, a empolgacdo em cada imagem que se era passada, 0 empenho para realizar 0s
desenhos e a criatividade para a escrita das dalas do personagem na brincadeira telefone
sem fio, confirma tudo aquilo que viemos estudando, a importancia da leitura no cotidiano
da crianca, e como € necessario nessa leitura que se tenham estratégias para desenvolver
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a leitura. A atividade possibilitou refletir que necessitamos conhecer as criangas com
quem trabalhamos, o ambiente e o contexto em que estdo inseridas, para que possamos
abordar estratégias que possam condizer com a leitura de mundo da crianca e que também
possam ser abertos para novas possibilidades. A partir de toda essa atividade podemos
concluir que o professor tem um papel fundamental no desenvolvimento da leitura da
crianga, todas mediacdes que o professor ird fazer terdo repercussdo no desenvolvimento,
também percebemos que a escuta ativa das criangas é importante, e como elas se sentem
parte daquele momento, sendo assim mais envolvidas, se sentem ouvidas e importantes.
Outro ponto: fazer indagacfes durante esse momento faz com que a crianga possa
interagir dentro dessa leitura, assim podendo desenvolver sua criatividade e imaginacao,
onde a todo momento ela realizaré essa escuta atenta.
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ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL: DA LITERATURA
INFANTIL A SEQUENCIA DIDATICA

Eixo Tematico 1 - Contacdo de historias e leitura literaria: praticas pedagdgicas em
espacos escolares

Leandra Lucia Tavares?®
Fernanda Barbosa Ferrari®°

A presente pesquisa € o resultado de um estudo sobre como as brincadeiras, associadas a
Literatura Infantil, sdo trabalhadas com as criancas visando o despertar das nogoes
matematicas necessarias na Educacéo Infantil, ou seja, 0 modo como elas séo organizadas
e desempenhadas, a partir das experiéncias e das diferentes linguagens, das quais as
criangas necessitam para se desenvolverem. Esse desenvolvimento integral das criangas
pequenas se da, especialmente, através das brincadeiras, mediante as quais ha a
possibilidade de significagdo do mundo. A partir dos aspectos citados, levantou-se o
problema desta pesquisa: como por meio do ludico e da Literatura Infantil se desenvolve
0 Ensino de Matematica na Educacdo Infantil? As pesquisas feitas e as discussdes
abordadas intensificam a relevancia académica deste trabalho para a contribuicdo nesta
area. Tem-se como objetivo geral analisar como as brincadeiras relacionadas a Literatura
Infantil, voltadas para o Ensino de Matematica, sdo trabalhadas na Educacéo Infantil. Ao
mesmo tempo em que, tem-se como objetivos especificos: identificar como as
brincadeiras sdo direcionadas as criancas pela professora e evidenciar a importancia delas
na Educacdo Infantil, compreendendo como as criangas se envolvem nesses momentos
de ludicidade; estudar como a Literatura Infantil pode ser conjugada com o Ensino de
Matematica; elaborar uma sequéncia didatica para trabalhar os conteidos da matematica
na Educacdo Infantil a partir da leitura de um livro. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa aplicada com os objetivos explicativos, a qual se apoia nas
observac@es das praticas pedagdgicas contextualizadas e a aplicacao dessas praticas pelas
professoras junto as criancas. Para fundamentar essa pesquisa, sobre o Ensino de
Matematica, os estudos foram embasados nos autores Vygotsky (2007), Piaget (2010) e
Lorenzato (2011). Concomitantemente, estudou-se as pesquisas de Kishimoto (2012 e
2016), que reconhece a importancia do brincar para o desenvolvimento infantil. Em se
tratando da Literatura Infantil, encontrou-se fundamentos ao estudar Cosson (2009) e
Farias (2012). Sao inimeros os trabalhos e pesquisas que relatam a importancia do uso
de materiais de apoio, tais como jogos, brinquedos, brincadeiras, materiais concretos e
manipulaveis dentro do ambiente escolar e, principalmente para o Ensino de Matematica.
No entanto, pouco se fala sobre a utilizacdo de textos e livros, que abordem a tematica,
para complementar o desenvolvimento do conhecimento mateméatico na Educagéo
Infantil. Aliar a Literatura Infantil ao Ensino de Matematica, nesta etapa da educacgéo
bésica, € uma pratica pedagogica que pode ser muito eficiente, porque faz parte do
universo infantil as criangas demonstrarem interesse aos contextos de encantamento
proporcionado pelas historias. Uma vez que, ao apresentar o objeto livro para as criancas,
elas podem folhear suas paginas, orientando-se pelo tema e ilustragdes, identificando néo
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sO as palavras conhecidas, mas também as figuras, as formas, as cores e 0s nimeros.
Assim, as criangas comegam a explorar o enredo da historia e as caracteristicas dos
personagens, de forma que desenvolvem as habilidades, o vocabulario, as nocdes e
conceitos matematicos necessarios, que serdo continuos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Neste contexto, elaborou-se uma sequéncia didatica a partir da obra “O
livro dos nimeros, bichos e flores” da autora Cléo Busatto. Essa literatura ¢ voltada para
ser trabalhada no primeiro ano do Ensino Fundamental, contudo, com ampla
possibilidade de adaptacdes, e assim se fez para atender as necessidades das criancas
pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses) da Educacao Infantil. Considerando o exposto,
esse trabalho traz contribuigcdes para o processo de ensino-aprendizagem da Matemaética
na Educacdo Infantil, empregando a Literatura Infantil como recurso pedagdgico. Além
disso, contribuiu para a percepcdo de que as criangas necessitam das mdaltiplas
experiéncias e das diferentes linguagens para se desenvolverem integralmente, e de que
tanto as brincadeiras quanto os livros de historias e contos infantis, sdo ferramentas
facilitadoras para a construcao do conhecimento matematico na Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Preé-Escolar. Praticas Pedagogicas. Leitura Literaria.
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A ATIVIDADE DE CONTACAO DE HISTORIAS NA REDEDENCIA
PEDAGOGICA: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Eixo Tematico 1. Contacdo de historias e leitura literaria: praticas pedagdgicas em
espagos escolares

Giovanna Machado Silva®!

O presente resumo, tem por objetivo relatar de forma reflexiva a experiéncia de uma
atividade de contacdo de historia vivenciada no Programa Residéncia Pedagogica, em
uma turma de primeiro ano do ensino fundamental. Nesse sentido, a contagéo de historia
foi realizada a partir da base teorica apreendida no “Curso de Extensdo Estratégias de
Leitura: reflexdes sobre as contribui¢bes para a formacdo de mediadores de leitura na
educacao basica”, tendo como objetivo, desenvolver nas criangas ointeresse pela leitura,
de forma significativa, a fim de promover reflexbes sobre a histdria por meio da
linguagem oral. Considerando a relevancia da literatura e a contagdo de historia para o
desenvolvimento da criangca como um todo, foi notada a auséncia deste trabalho literario,
sobretudo nas séries que procedem a educacdo infantil. Pensando nesse contexto, a fim
de ressaltar essa necessidade em contar histdrias, a partir da leitura literaria para criangas
em fase de alfabetizacdo, até mesmo para aumentar o nivel de letramento dessas
criancas, foi realizado um momento de contacdo de histéria em uma turma de 1° ano de
uma Escola Municipal de Minas Gerais, no ano de 2023, a partir do programa de
iniciacdo a docéncia, Residéncia Pedagogica. Sendo assim, para desenvolver o momento
de contacdo de historias com as criancas, foi de suma importancia organiza-lo a partir
de estratégias de leitura, pré, durante e p6s historia. Consideramos que ler estd muito
além da mera decodificacdo, mesmo porque decodificar sem compreender é inatil.
Nessa perspectiva, ler é a possibilidade de interacdo do leitor com o texto, propiciando
ao leitor a capacidade de atribuir entdo significado ao texto lido, ou seja, o leitor precisa
compreender a leitura,e encontrar significados a partir dela. Nesse contexto, a leitura é
um processo de construcdo, de tudo o aquilo que se sabe sobre a lingua, 0s signos e o0s
sentidos. Assim, considerando o interesse da crianca pela leitura de forma significativa,
a fim de promover reflexdes sobre a histéria por meio da linguagem oral, é relevante
apontar como as estratégias de mediacdo de leitura foram importantes no processo.
Conforme é possivel perceber, pelo relato de experiéncia, a contacdo da histdria foi
muito bem recebida pelas criancas, visto que, elas foram extremamente participativas e
as questdes colocadas a partir do livro, foram prontamente respondidas. Diante disso,
foi fundamental preparar um momento antecedente a histdria, comqguestbes que
provocassem as criancgas, fazendo com que as mesmas tivessem interesse por aquilo que
seria lido, assim como, mediacGes durante a historia e consecutivamente 0s
questionamentos finais a historia, que possibilitaram ainda, que as proprias criangas
criassem um nova histéria a partir daquela contada/cantada. Foi uma experiéncia
incrivel, significativa, e muito rica. Tanto para as crian¢as, enquanto ouvintes e
participantes, quanto para mim enquanto mediadora do processo deleitura.
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LEITURA LITERARIA: RELATO DE EXPERIENCIA

Eixo Temético 1: Contacgdo de historias e leitura literéria: praticas pedagdgicas em
espacos nao escolares

Camila Rodrigues Serafim??
Flavia Helena Rufino Rodrigues®

Quando refletimos sobre o que é a leitura pode surgir diversas defini¢des, isto porque
a leitura se dd como uma agdo muito particular para cada leitor, que resulta em
diversos sentimentos. Assim, podemos definir de forma muito objetiva que a leitura
¢ 0 ato de ler, a leitura como construcao de significado do texto, e essa construcéo
ndo vai partir apenas do contetdo da obra, mas vai ser influenciada por
conhecimentos prévios e leitura do mundo, que vai ampliar a capacidade de
entendimento e inferéncias sobre determinado assunto. Aconselham-se que esse
contato com a leitura ocorra inicialmente dentro de casa com as familias, visto que o
gosto pela leitura ja comeca no ventre da mée e perpassa por toda sua infancia,
envolvendo historias infantis, madsicas, brincadeiras etc. Portanto, o habito de ler vai
além do poder social ou aquisitivo que o individuo tem, mas sim como a leitura é
vista e sentida por cada um, na sua singularidade ou no seu coletivo, e principalmente,
dentro do nosso contexto, como ela é ofertada nas escolas. Visto que a escola ocupa
um papel de importancia no incentivo da leitura, pois € um dos principais meios para
formar cidaddos leitores e criticos. O habito de ler deve ser prazeroso para o
individuo, é primordial que desde a educacao infantil o professor crie estratégias de
leitura para que as criancas se sintam envolvidas com os livros. Para se formar leitores
é preciso que o professor faca com que a leitura tenha vida e significado, quanto antes
as historias orais e escritas aparecem no cotidiano das criancas, mais cedo elas
desenvolverdo o gosto pelo ato de ler, aumentando assim seu repertério textual.
Ainda, acerca da leitura literaria podemos conceituar como o ato de ler artisticamente
(ANDRADE, 2016), promovendo assim interacdes prazerosas, tanto na interacédo
leitor/livro quanto leitor/ouvinte (COSSON, 2006). Logo, a nossa préatica de leitura
literaria teve como objetivo trabalhar as fabulas, foi intencionado uma apresentacao
inicial sobre o género textual de modo a analisarmos os conhecimentos prévios das
criancas acerca da tematica e a partir desse primeiro contato pensarmos em mais
acoes, de modo a desenvolver um aprendizado mais profundo e significativo. A partir
da selecéo de duas fabulas, sendo elas, “A pomba e a Formiga” e o “Ledo ¢ o Rato”,
foram construidas as estratégias para reflexdo e mediacdo. A atividade de pratica de
leitura literaria foi realizada em uma turma de 1° ano de escola pablica da rede
municipal de Lavras, estavam presentes 18 criancas, as estratégias de mediacao
ocorreram anterior e posterior a contagdo de histéria, com reflexfes sobre o que seria
a histdria, sobre a histéria, uma producdo textual coletiva e atividades com palavras
gue aparecem no texto. A vivéncia permitiu desdobramentos tanto no planejamento
quanto novos olhares e possibilidades sobre a leitura literaria. Foi observado a falta
de conhecimento sobre as fabulas, assim como a falta de experiéncias com a leitura
literaria, visto que as criangas apresentaram respostas rasas e genéricas, apresentando
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pouco letramento literario. Porém, o desenvolver da pratica foi muito enriquecedora
para nossa formagdo como futuras pedagogas, tivemos a oportunidade de vivenciar
de perto as dificuldades eo desenvolvimento das criancas diante dos impasses e
refletir sobre como a pratica da leitura influencia diretamente nesse processo de
alfabetizacdo das criancas. O ato de ler, brincar com as varias formas de géneros
textuais, o reconto oral, além de outros fatores influenciam diretamente no
desenvolvimento critico da crianca, sendo necessario ser trabalhado constantemente
a leitura literaria dentro e fora das salas de aula.

Palavras-chave: Leitura Literaria. Educacdo Bésica. Mediag&o.
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O TRABALHO COM GENERO FABULA EM SALA DE AULA:
CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DE LEITORES

Eixo Tematico 1: Contacdo de histdrias e leitura literéria: praticas pedagogicas em

espacos escolares

Renata Guimaraes de Souza®*

Amanda Maria de Abreu Carvalho®®

Existem varios conceitos dispersos pelo mundo no que diz respeito ao género literario
fabula, aos que mais se destacaram est4 Theon, mestre de uma academia grega que diz
que fabula ¢ “Um discurso mentiroso que retrata uma verdade” Theon (século I d.C.).
Diante do exposto, muitos sdo os conceitos destinados ao género literario que tem por
finalidade a famosa frase “moral da histéria”, a fim de explicar a causa dos
acontecimentos ou tirar uma licdo da histéria para a vida. A grande maioria das fabulas
tem como personagens animais que representam caracteristicas (positivas e negativas)
dos humanos, que ao se associarem com 0 pensamento critico evidencia caracteristicas
que nos fazem repensar e modificar a forma como olhamos para a histéria e para nés
mesmos (Cosson, 2006). Assim, para um adequado encaminhamento do processo de
leitura, é relevante refletir sobre as interagdes entre autor/texto/leitor. Nesse sentido,
Wolfgang Iser (1996; 2002) apresenta a estética da recepc¢do, que basicamente faz com
que o aluno/leitor participe ativamente da interpretacao literéria, esse processo ocorre por
meio do dialogo entre o contexto do leitor e o contexto da obra, provocando efeitos de
sentido em seu receptor, o fazendo questionar para além do que € possivel ler e
automaticamente pensando criticamente sobre 0 objeto de leitura através de diferentes
Oticas. A estética da recepgdo reconhece que a obra literaria ndo possui um significado
fixo e objetivo. Em vez disso, ela é preenchida de lacunas, ambiguidades e possibilidades
interpretativas que séo ativadas pelo leitor durante o ato da leitura. Essas lacunas séo
oferecidas nos textos literarios do género fabula a fim de fazer com que o leitor/receptor
ressignifique a partir da sua vivéncia, conseguindo achar o sentido de moral apds a leitura.
Diante do exposto, compreende-se que a estética da recep¢do reconhece que a obra
literaria ndo possui um significado fixo e objetivo e sim h& o preenchimento de lacunas,
ambiguidades e possibilidades interpretativas que sdo ativadas pelo leitor durante o ato
da leitura. Ao ler uma obra literaria, o leitor traz consigo sua propria bagagem de
conhecimentos, experiéncias, valores e expectativas. Esses elementos individuais
influenciam a forma como o leitor se envolve com o texto, o que significa que diferentes
leitores podem ter interpretacBes e experiéncias estéticas distintas ao ler a mesma obra.
Em funcdo disso, o objetivo deste trabalho é refletir sobre encaminhamentos
metodoldgicos voltados para o trabalho com o género fabula, na perspectiva da estética
da recepcdo. Além disso, busca-se apresentar uma sequéncia didatica, que contemplou
atividades com uma proposta de promover o pensamento critico humanizado e reflexivo
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dos alunos. Para tal, foi selecionada a fabula “A raposa e o lenhador”, associando-se ao
tema transversal: ética e pluralidade cultural. A partir do trabalho realizado, foi possivel
compreender que um referencial tedrico pode orientar praticas pedagogicas mais
sistematizadas e mais proficuas. Assim, o trabalho com as fabulas pode servir como
estimulo a leitura e a interpretacdo de textos, a imaginacdo e a criatividade, além da
ampliac&o do repertorio literério, a conexdo dos alunos com diversas culturas e a tradigdes
e 0 incentivo ao debate e a reflexdo critica. Sendo assim, o processo de leitura de fabulas
precisa ir além da leitura de fruicdo, ou seja, deve acrescentar uma visdo humanizadora e
critica, a fim de formar sujeitos criticos e sensiveis.

Diante disso, agradecemos a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) pelo financiamento concedido nesta pesquisa. Sua contribuicdo
é fundamental para o avanco da educacéo e formacao de sujeitos criticos e sensiveis.
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LEITURA, LITERATURA INFANTO-JUVENIL E SUSPENSE: UM RELATO DE
EXPERIENCIA NO 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixo Tematico 1: Contacdo de historias e leitura literéria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Fabiana Luisa Alvarenga®

As préaticas de letramento literario propostas por Cosson (2012), referem-se a
possibilidade de envolver o leitor no texto literario e fazé-lo compreender a leitura de
maneira significativa. E a partir desses pressupostos que este relato se constitui,
analisando formas de tornar tal processo relevante. Com o objetivo de gerar discussoes e
reflexdes ativas provenientes de uma historia e de explorar a literatura infanto-juvenil do
género suspense em pratica, a experiéncia se configura como uma oportunidade de
repensar acdes e de instituir a leitura para além da obrigatoriedade de um curriculo, sem
a necessidade de sempre exigir um produto fisico decorrente dela. Como um ato de
contato com a palavra escrita, a leitura carrega em si suas potencialidades especificas em
prol da educagdo e, também, do auxilio a escrita, mas ela ndo deve ser reduzida a isso,
ndo se deve deixar de lado a leitura por prazer. Por esse motivo, a proposta de vivéncia
se baseou na leitura de um livro de suspense, intitulado como “Desaparecido” e que foi
escrito pela autora do presente trabalho, a fim de ocasionar uma situacdo de liberdade de
expressdo através do texto em questdo, possibilitando dialogos reais a uma turma de 4°
ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Lavras, Minas Gerais. Sendo
assim, antes de realizar a leitura, o livro foi exposto e, pelo motivo de ter o formato de
uma caixa, ja que contém recursos sensoriais, as suposic¢des iniciaram a discussao antes
mesmo de serem feitas as perguntas iniciais. Apos mostrar o titulo, as hipéteses passaram
a ser sobre um livro desaparecido, e prosseguiram assim até que perceberam que aquele
era o proprio livro. Durante a leitura, muitas teorias surgiram em decorréncia do enredo
marcado pelo suspense e a percepcao dos estudantes sobre 0s acontecimentos era distinta,
proporcionando uma interacdo entre eles para que conseguissem chegar a algum
consenso. Ao final da leitura, por ter um final aberto, a histéria ndo chegou onde eles
queriam que houvesse chegado. A maior parte da conversa foi sobre os finais alternativos
e também sobre explica¢Oes para tudo o que ocorreu com o0 personagem principal que,
em todo o livro, parecia estar sendo perseguido, mas ndo se sabe por quem e nem o
motivo. A formulacdo de hipdteses foi 0 movimento que mais enriqueceu a leitura,
principalmente ao pensar no motivo da leitura sem alguma producéo final, visto que esta
pratica tem sido escassa no contexto da turma. Na leitura realizada com a turma em
questdo, surgiram marcas de familiaridade com o ato de ouvir historias, e isso fez desses
estudantes ndo meros espectadores, mas sujeitos ativos na contacdo, realizando
inferéncias e criando, cada uma, suas hipoteses de leitura. No entanto, percebe-se que tais
atividades com a leitura literaria sdo ocasionais, devido a necessidade de dedicacdo ao
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cumprimento dos programas curriculares e demais demandas pedagdgicas. Desse modo,
o relato de experiéncia retrata uma acéo de letramento realizada em prol do incentivo a
leitura, analisando as possibilidades que surgem a partir da interacdo dos estudantes com
0 texto, refletindo sobre as potencialidades das praticas no contexto educacional. Alem
do mais, ao considerar Isabel Solé (1998) e as estratégias de leitura que por ela sdo
explicadas, ressalta-se que a construcao de hipdteses, tdo presente na vivéncia, faz parte
de um processo ativo de leitura, o qual € marcado por diversas acdes que o envolve,
obtendo, assim, maior motivagdo a formacao leitora.
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VIAGEM NO TAPETE MAGICO

Contacao de historias e leitura literaria: praticas pedagogicas em espacos escolares

Eixo Tematico 1: Contacdo de histérias e leitura literaria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Fernanda Guimaraes Garcia Nunes®’

O presente resumo de relato de experiéncia tem como objetivo descrever a implementagéo
de atividades de leitura literaria no 3° ano do ensino fundamental, na Escola Municipal
Italia Cautiero Franco (CAIC), buscando promover o letramento literario nas criangas. O
principal objetivo das atividades realizadas foi despertar o interesse pela leitura literaria,
resgatando o encanto das histdrias e sua relevancia para a formacao cultural e intelectual
dos participantes. A metodologia utilizada consistiu na sele¢do do livro “O Sultdo e
Sherazade”, a realizagdo de contacdo de historias, a promoc¢ao de momentos de interagéo,
a discussao sobre as narrativas e as atividades de escrita. A fundamentacédo teorica se
baseou em autores como Cosson (2012) e Martins (2010), que abordam a importancia da
leitura e do letramento literario na formacdo das criangas. Segundo Cosson (2012),
trabalhar a leitura literaria nas escolas se torna importante, pois ajuda as criancas a lerem
melhor, a criarem habitos de leitura, tornando-se prazerosa, e sobretudo, fornece 0s
instrumentos necessarios para conhecerem e articularem com proficiéncia o mundo feito
pela linguagem. J& Martins (2010) aborda a importancia da leitura como forma de
conhecimento, ampliacdo de horizontes e exercicio da cidadania. Além de apresentar
estratégias para a formacdo de leitores criticos e reflexivos. A diferenca entre eles reside
no fato de que a leitura se refere a decodificacdo e compreensdo de textos, enquanto o
letramento literario vai além, abrangendo o dominio das praticas de leitura, a
compreensdo e apreciacdo de obras literarias, bem como a capacidade de refletir
criticamente sobre elas. Citar seus conceitos e acentuar suas dessemelhancas, conforme
0s autores, torna-se fundamental para compreender o tema abordado neste resumo. A
discussdo tedrica relacionou as experiéncias vivenciadas com os achados na literatura,
destacando a relevancia das praticas de leitura na constru¢do do conhecimento e no
desenvolvimento da imaginacao e da linguagem das criangas. A escrita deste resumo de
relato de experiéncia foi impulsionada pela participacdo do Curso de Extensdo Estratégias
de Leitura: reflexdes sobre as contribuicGes para a formacdo de mediadores de leitura na
educacdo bésica, realizado em conjunto com a Professora Ilsa do Carmo Vieira Goulart
em parceria com Universidade Federal de Lavras (UFLA), o Nucleo de Estudos em
Linguagens, Leitura e Escrita (NELLE) e o Programa de Residéncia Pedagdgica- Nucleo
2, que proporcionaram o aprofundamento desses conhecimentos teoricos e a vivéncia de
praticas pedagdgicas voltadas para o letramento literario no ensino. O que levou a escolha
das atividades foi a observacdo de que algumas criangas apresentavam dificuldades no
reconhecimento de letra e ndmeros, mas adoravam participar das rodas de leituras
realizadas pela professora regente. Assim sendo, com intuito de inclui-las nesse processo
de compreensdo da leitura e da escrita, além de incentivar o gosto pela leitura, a proposta
visou motivar a participagdo desses alunos considerando suas dificuldades onde “o
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professor assume o papel de mediador, estimulando a reflex&o critica, o didlogo e a
participacgdo ativa” (FREIRE, 1997). Ao final, foi possivel perceber que as atividades de
leitura literaria contribuiram para o desenvolvimento do gosto pela leitura, a ampliacao
do repertorio literario, o estimulo a criatividade, a imaginacdo das criangas, além de
contribuirem para o processo de alfabetizacdo e no reconhecimento de nimeros.
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O TRABALHO COM CONTOS E A FORMACAO DE LEITORES:
PERSPECTIVAS TEORICAS E METODOLOGICAS

Eixo Tematico 1: Contacdo de histdrias e leitura literéria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Carlos Henrique Lopes®
Helena Maria Ferreira®

Considerando as demandas de formagdo de sujeitos leitores e as potencialidades dos
textos literrios para o aperfeicoamento de habilidades relacionadas aos multiletramentos,
este trabalho, com uma configuracdo bibliografica, tem por objetivo analisar as
contribui¢bes dos contos literarios para os processos de ensino e de aprendizagem da
literatura e refletir sobre as exploragdes, as vezes problematicas, da leitura literaria em
sala de aula. Nessa pesquisa, realizada com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), busca-se abordar, de modo mais especifico, as
contribuicdes do trabalho com contos para a ampliacdo do letramento literario (COSSON,
2006) e dos letramentos criticos (MONTE-MOR, 2015). Por se constituirem como
narrativas mais curtas em comparagao com outros géneros literarios, os contos podem ser
lidos dentro do espaco-temporal da sala de aula, possibilitando o contato direto com a
literatura e com o exercicio da fruicdo de uma s6 vez, sem fragmentaces. Essa
caracteristica composicional dos contos que, obviamente, ndo exclui sua densidade e
qualidade estética, possibilita, além da leitura integral do texto, a analise dos elementos
narrativos que o caracterizam como uma manifestacao literaria, favorecendo a leitura e a
interpretacdo de textos pelos leitores e incentivando-os a realizar novas leituras literarias,
caso essa experiéncia com a literatura tenha sido significativa. Até mesmo as Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio apontam que: “Por serem mais curtos que
novelas e romances, [0s contos] devem motivar o leitor pelo modo como apresentam o
assunto, exigindo, como o0 poema, um aprofundamento que leve o leitor a percep¢édo de
suas camadas composicionais. S80 géneros propicios a uma sensibilizacdo inicial do
aluno (BRASIL, 2006, p. 78). Ndo obstante, os contos, assim como todas as outras
manifestacdes artistico-literarias, permitem que os educandos, no exercicio da leitura do
texto e da (re)significacdo da matéria literaria, se constituam como sujeitos criticos,
reflexivos e sensiveis a realidade em que vivem, uma vez que se conectam com o mundo,
com o0 outro e consigo mesmas atraves da linguagem literaria. Nesse sentido, a relevancia
da utilizacdo dos contos para 0 processo de ensino-aprendizagem de literatura se levanta
ndo apenas pela possibilidade que ela representa para a realizacdo da educacao literaria,
mas também, e sobretudo, pelo carater humanizador e emancipatério que essa pratica
concretiza. Mesmo assim, quando nos debrugcamos em como os contos literarios séo
empregados em sala de aula e, principalmente, em como os livros didaticos abordam esse
e outros géneros literarios, podemos observar uma série de elementos problematicos que
mais contribuem para a desvirtuagdo e para o empobrecimento do processo de ensino-
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aprendizagem de Literatura do que para a formacéo do leitor literario. Segundo Cosson
(2006), os textos literarios em sala de aula sdo predominantemente trazidos pelo livro
didatico de maneira fragmentada, ou seja, atraves da analise de textos incompletos, em
um processo de leitura cujo objetivo maior das atividades é identificar e classificar dados
que comprovam que a leitura foi realizada, desprezando e limitando, muitas vezes, o
processo de interpretacdo dos textos e a compreensdo dos elementos constitutivos dos
contos e do discurso literario de maneira geral. Além disso, podemos observar também
uma forte tendéncia de se trabalhar com textos literarios somente como pretexto para
aprendizagem de elementos que vao além da formacdo literaria dos alunos. A partir do
presente trabalho foi possivel constatar que a exploracéo de contos literarios em sala de
aula deve ultrapassar essas abordagens tradicionais de modo a promover espacos para a
ampliacdo dos letramentos literarios, possibilitando aos alunos experiéncias de
construcdo de sentidos, por meio de interacbes com contos, de compartilhamento de
leituras, de ampliacdo de repertorios, da analise de diferentes manifestacdes culturais que
circulam na sociedade, da compreensdo das especificidades da linguagem literaria, bem
como da exploracdo a sensibilidade estética. Além disso, percebeu-se que através da
leitura dos contos € possivel também ampliar os letramentos criticos por meio da
problematizacdo de questdes sociais exploradas neles, questdes que integram o cotidiano
dos alunos e que demandam posicionamentos éticos.
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A FORMACAO DE MEDIADORES DE LEITURA: UM OLHAR SOBRE AS
CONTRIBUICOES DO CURSO DE EXTENSAO

Eixo Tematico 1: Contacdo de histdrias e leitura literaria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Samara Gabriel Milani*®
Maria Luisa Paulino*!
Joselma Silva*?

Este relato de experiéncia tem como finalidade analisar e refletir os resultados obtidos a
partir de uma atividade pratica em sala de aula acerca das contribuicGes que a leitura
apresenta na formacdo dos sujeitos. O suporte tedrico foi composto pelos estudos de
autores que abordam sobre a leitura e a sua aplicacdo no processo de ensino e
aprendizagem de criancas. Sendo assim, destacamos Solé (1998) e Cosson (2016), dentre
outros, os quais fundamentam as reflexdes do relato. A realizacdo da atividade pratica foi
proposta do curso de Extensdo intitulado "Estratégias de Leitura: reflexGes sobre as
contribuicdes para a formacdo de mediadores de leitura na educacdo basica", oferecido
pelo NELLE — Nucleo de Estudos de Linguagens, Leitura e Escrita, da Universidade
Federal de Lavras. O objetivo do curso direcionou- se na interlocucdo entre a teoria e a
préatica, 0 que nos permitiu compreender profundamente o processo de mediacdo da
leitura e suas implicacdes na formacao de leitores. Neste sentido, o curso foi desenvolvido
em dois momentos: o primeiro composto pelo estudo tedrico e oficinas; o segundo,
constituido pelo desenvolvimento de uma atividade pratica no ambiente escolar. A
participag&o no curso significou para nés a possibilidade de somar experiéncias da préatica
escolar a nossa formacdo académica, o que favorece a ampliacéo de saberes da docéncia.
Para aplicar o conhecimento adquirido em nossas praticas de socializacdo da leitura,
planejamos uma atividade com base na contacdo de uma historia de literatura infantil:
“Simbora, ta na hora!”, realizada com alunos do 1° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica do municipio de Lavras. Inicialmente realizamos uma roda de conversa
para indagarmos as criancas suas impressdes sobre a narrativa do livro. Neste momento,
a nossa intencéo foi promover a compreensao da historia, a ampliacdo do repertorio de
palavras e a producdo escrita a partir do contexto da histéria. Em seguida, dando
sequéncia na leitura da historia, nos atentamos as respostas das criancas sobre suas
opinides dos fatos descritos no enredo, tendo em vista que elas foram estimuladas a se
expressarem oralmente. Em segundo momento, as criancas ilustraram o final da histdria,
porém em uma perspectiva diferente. Para tanto, foi proposta a seguinte pergunta aos
alunos: “o que vocés queriam que estivesse atras da porta quando ela se abriu?” Em
terceiro momento, solicitamos que as criancas registrassem, de forma espontanea, o
desenho relacionado ao final da histdria. Ressaltamos observacgoes e reflexdes pertinentes
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quando aplicamos as trés etapas da atividade: a partir da mediacdo de uma historia
literaria, percebemos que sdo desenvolvidas quatro habilidades: a interpretacdo oral da
historia e o dialogo entre o colegas e o professor; a analise sobre algo proposto por meio
do pensamento; a representacdo do pensamento através de uma ilustragdo; e enfim, a
producdo escrita do que foi processado mentalmente e transcrito em frases ou palavras,
uma vez que os alunos ainda se encontram em fase de alfabetizagcdo. Com base em tais
observacdes, Cosson (2016, p.30) menciona que 0 objetivo da leitura literaria nao €
somente para aprender a ler com mais fluidez ou simplesmente para estimular o prazer,
mas também apresenta a funcdo de promover “[...] os instrumentos necessarios para
conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem”. Neste ambito, a leitura
literaria fortalece a visdo de mundo em ambiente de socializacdo e de construcdo de
significados. Em sintese, o curso de Extensdo sobre as  Estratégias de Leitura nos
proporcionou uma formacao completa e abrangente, envolvendo teoria e pratica de forma
significativa. Atraves do estudo tedrico e da socializacdo das praticas, nos aperfeicoamos
como mediadoras de leitura no processo de aprendizagem dos alunos, contribuindo assim
para a formacgdo de futuros leitores criticos, além de nos tornarmos agentes de
transformacdo em sala de aula, de forma a estimular um ambiente enriquecedor para o
processo educativo.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC/SEB, 2017.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2016.

GRUPO DE AUTODEFENSORES DO INSTITUTO SIMBORA GENTE. Simbora,
T& Na Hora! Original Leiturinha. Pogos de Caldas, 2022.

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. Sdo Paulo: Brasiliense, 2010.
GOULART, llsa do Carmo Vieira. Leitura literéria e contacdo de histdrias em questéo:
0 que ler? como ler? por que ler para criancas pequenas? In: ROCHA, J. G. (Org.).
Leitores e Escritores na Educacéo Infantil. 1. ed. Jundiai: Paco Editorial, 2018, v. 1,
p. 21-36.

SOLE, I. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artes médicas, 1998.

63



A LEITURA LITERARIA COMO PRATICA DE INTERACAO ENTRE O
LEITOR E O TEXTO: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Eixo Tematico 1: Contacdo de histdrias e leitura literaria: praticas pedagogicas em
espagos escolares

Natalia Eugénia da Silva®®
Joselma Silva*

RESUMO: A leitura é uma préatica pedagogica essencial na formacao e desenvolvimento
dos individuos, visto que o ato de ler contribui no processo de alfabetizacao e letramento
nos primeiros anos do Ensino Fundamental, de forma a promover competéncias e
habilidades fundamentais para o exercicio da cidadania, possibilitando assim, a
emancipacdo dos sujeitos. Neste sentido Solé (1998), Lajolo (1982) e Lefta (1996)
apresentam a mesma Visao a respeito do ato de ler, ao caracteriza-lo como um processo
que permite extrair e atribuir significados. Tendo em vista de que a leitura proporciona a
busca de significacGes, as diversas formas de interacdo entre leitor e texto sdo
relacionadas as multiplas estratégias para que esta pratica aconteca. Sendo assim, Chartier
(1996) pontua que o leitor utiliza a sua autonomia para distanciar daquilo que a obra lhe
impde, ou seja, o leitor apropria, inventa e produz significados por meio do texto.
Zilberman (2001) aponta que o ato de ler implica ndo somente compreender o que se |,
mas significa também uma acdo que conduz a reflexdo de si mesmo de forma a vivenciar
outros modos de ser, pensar e agir. De acordo com a BNCC (2019), a leitura literaria é
uma pratica que amplia os valores artisticos e culturais, desenvolvendo o prazer, a
criatividade e o encanto. Neste sentido, a leitura representa um elemento voltado para
uma educacdo voltada a formacéo integral dos sujeitos, logo, tomamos como fundamento
tedrico a afirmagdo de Freire (2001. p. 9) “[...] a leitura de mundo precede a leitura da
palavra”, isto quer dizer que os conhecimentos prévios das criangas evidenciam que sao
importantes na construcdo do processo da leitura formal. Soares (2001, p 72) apresenta
uma ideia semelhante a de Freire em se tratando de conhecimento de mundo pois afirma
que antes de inserir-se no ambiente escolar, “[...] a crianga ja tem representagdes sobre o
que é ler e escrever [...]. Nesse ambito tedrico, o ato de ler tem a potencialidade de
transformar e humanizar os sujeitos por meio de experiéncias literarias. Partindo deste
contexto, o presente texto trata-se de um relato de experiéncia que aborda a leitura como
uma pratica que se produz a interacdo entre o leitor e texto, por meio da mediacdo do
professor. Sendo assim, este relato teve como objetivo articular o encanto pela leitura
com os sentidos que ela proporciona, de modo a aplicar estratégias de leitura para
desenvolver a competéncia leitora. Diante disso, desenvolveu-se uma atividade préatica
com a leitura literaria com uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica do municipio de Lavras. Para conduzir a proposta foi utilizada a obra de literatura
infantil “Maria vai com as outras”, da autora Sylvia Orthof. O procedimento
metodoldgico foi desenvolvido em quatro momentos: no primeiro foi realizada uma
dindmica da caixa com personagens da narrativa, visando a motivacdo para a historia; no
segundo a contacdo da historia de forma expositiva; no terceiro realizou-se perguntas
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direcionadas aos alunos em relacdo a ilustracdo de uma parte da historia; no quarto a
escrita de frases de forma esponténea a partir de palavras do enredo. Os aportes teoricos
que embasamos o relato de experiéncia fundamentam-se nos estudos de SOLE (1998),
COSSON (2018), dentre outros que discutem a leitura e a escrita como processos de
ensino e aprendizagem em uma abordagem de repertdrio literario com sentidos. Ao final
da realizagdo da atividade percebemos que as estratégias de leitura contribuem para
fortalecer a interacdo entre o leitor e o0 texto de forma a desenvolver a compreensdo da
historia, destacando o suporte da mediacdo do professor nessa proposta.
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A MAGIA DA CONTACAO DE HISTORIAS: DESENVOLVENDO A LEITURA
POR MEIO DA NARRATIVA DE PINOQUIO

Eixo Tematico 1: Contacdo de histdrias e leitura literaria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Danielle Rezende Carvalho®
Joselma Silva“®

A contacdo de historias é uma pratica educativa de suma importancia na formacao de
uma crianga, uma vez que transcende o fato de estimular o ato da leitura. Segundo Cosson
(2018), a leitura deixa de ser um ato solitario e se torna um ato solidario de forma que
educadores e criancas compartilham momentos de aprendizado e interacdo afetiva. Neste
sentido, com base no que dizem Lima e Valiengo (2011) e Goulart (2015), ler e o contar
historias de literatura infantil podem contribuir para o desenvolvimento cultural infantil
por serem atividades essenciais a humanizagdo na infancia, mediante o acesso a historias
e, portanto, a cultura. Nesta perspectiva, a leitura desempenha um papel essencial no
desenvolvimento das criangas, contribuindo para a ampliacdo do vocabulario, o estimulo
aimaginacdo e a compreensao do mundo que as cerca. Além disso, a contacao de historias
apresenta o potencial de estimular habilidades linguisticas, imaginagdo e criatividade,
tornando a aprendizagem mais atrativa e significativa. Sendo assim, Busatto (2008, p. 45-
46) afirma que quando formamos leitores [...] mantemos a histéria viva e nos sentimos
vivos, encantamos e sensibilizamos o ouvinte ao estimular o imaginario, a articular o
sensivel, a tocar o coracdo, a alimentar o espirito e resgatar significados para a nossa
existéncia.” Nesta visdo, entendemos que o ato de ler ¢ uma pratica dindmica que
proporciona ndo somente o desenvolvimento dos processos de alfabetizacéo e letramento,
porém favorece a autorreflexdo e o pensamento critico diante de mdltiplas situacdes
cotidianas. Partindo destas consideracdes, este relato tem como objetivo promover o
desenvolvimento moral e social em uma abordagem ludica por meio de uma contagdo
de histéria. Para fundamentar o relato embasamos nos estudos de Solé (2015), referente
as estratégias de leitura; Cosson (2018), a respeito das praticas de letramento e Goulart;
Lobo (2019) as quais dialogam sobre a arte narrativa no contexto de contagéo de historias.
Deste modo, apresentamos uma experiéncia realizada com criancas do 3° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica do municipio de Lavras. A atividade de contacdo de
historia baseou-se no classico conto de Pindquio, um boneco de madeira que ganha vida
e passa por diversas aventuras, enfrentando escolhas que envolvem a honestidade. A
narrativa foi conduzida de forma envolvente, utilizando expressdes faciais e entonacoes
de voz que cativaram a atencdo das criancas, transportando-as para o universo da fantasia.
Apbs a contagdo da historia, houve um momento de interagdo com as criangas, por meio
de perguntas reflexivas sobre as acdes e escolhas do personagem Pinoquio. Esse momento
permitiu avaliar a compreensdo da historia e seus ensinamentos, além de estimular o
pensamento critico e a empatia. Para complementar a atividade, as criancas fizeram
desenhos da historia e a montaram o nome "Pindquio™ com letras embaralhadas. Esta
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pratica permitiu que as criangas expressassem sua imaginacdo, desenvolvessem
habilidades de escrita e reconhecimento de letras, a0 mesmo tempo que se divertiam e
colaboravam entre si. Os resultados obtidos evidenciaram, de forma efetiva, que a
contacdo de historias € uma experiéncia enriquecedora e eficaz no contexto educacional.
As criancas demonstraram interesse e participativas ao longo de toda a atividade. Em
suma, a contacdo de historia revelou-se uma experiéncia pedagdgica eficiente e
significativa, capaz de transmitir valores, estimular a imaginacdo e contribuir para o
desenvolvimento moral e social das criangas. Através da identificagdo com o personagem
e das discussdes sobre suas acdes, as criancas refletiram e compreenderam que as suas
atitudes conduzem as consequéncias positivas ou negativas as quais podem afetar os
individuos. Neste ambito, apontamos que a contacdo de histdrias configura-se uma
valiosa ferramenta para promover o desenvolvimento ético das criangas, preparando-as
para um futuro mais promissor.
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AS CRIANCAS QUE APRENDERAM A VER: A LITERATURA INFANTIL NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Eixo Tematico 1 — Contacdo de historias e leitura literéria: praticas pedagdgicas em
espacos escolares

Melisa de Sousa Bispo*’
Kamily Eduarda Souza Ramos*®
Alessandra Bezerra dos Santos Andrade*®

E notdrio que o habito de ler livros vem se perdendo entre criancas e jovens, e o papel de
incentivar tal pratica, aléem da familia, deve ser da escola e, principalmente, do professor
que tem a responsabilidade na mediacdo. Nesse sentido, torna-se necessario o uso de
estratégias de leitura em sala de aula, pensadas antes, durante e depois da narracdo de
uma histdria, como defende Solé (1998), que chamem a atencdo do aluno, principalmente,
para aquele em processo de alfabetizacdo e que necessita de apoio para compreender do
texto. Nesse sentido, Maciel (2020) deu suporte teérico ao defender que o professor deve
ensinar o leitor em formacdo a como agir diante do texto para que estabeleca relagdes
contextuais. Sendo assim, este texto descreve mediacdo realizada com a participacdo de
bolsistas do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), do curso de
Pedagogia, da Universidade Federal de Rondonopolis (UFR). A mediacdo foi
desenvolvida por uma professora supervisora do Pibid Pedagogia em uma sala de aula do
1° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal. Tinha como objetivos despertar
0 interesse pela literatura, promover a interagdo com as criangas e desenvolver o
vocabulrio e as habilidades necessarias para a leitura. Foi baseada no livro “O menino
que aprendeu a ver”, de Ruth Rocha (2013), ilustrado por Madalena Matoso, da editora
Salamandra. O relato também apoia-se em Girotto (2013) por defender que a leitura €
dialogia, e s6 se realiza quando o leitor estabelece relagdes entre o que ele €, o que sabe
e conhece, e aquilo que o texto escrito oferece. A docente, antes de ler o livro, solicitou
que as pibidianas escrevessem palavras simples como bola, lupa, mala, abacaxi, entre
outras, em pedacos de folha sulfite, que seriam utilizados no dia seguinte. Inicialmente, a
leitura do livro foi realizada como atividade deleite, permitindo que os alunos apreciassem
a historia. No dia seguinte, a professora recapitulou a narrativa com as criangas e
apresentou a atividade para aquela aula. Cada um recebeu uma das palavras escritas pelas
pibidianas e a professora incentivou-0s a ler em voz alta para a turma, utilizando um
microfone. Esse momento proporcionou as criancas a oportunidade de aprender novas
palavras enquanto se divertiam, desenvolviam a oralidade e interagiam com seus colegas.
Logo apos, as criangas cantaram a masica “As letras falam”, de Nani Medeiros (2020),
que relaciona as letras do alfabeto com algumas palavras, aproximando-se da historia e
da atividade. A utilizacdo da can¢do foi um 6timo momento de interacdo e fixacdo da
historia e das atividades que trabalharam durante esses dois dias. A presenca do livro “O
menino que aprendeu a ver” em sala proporcionou um ambiente favoravel para estimular
0 interesse e a motivacao das criancas em relacdo a leitura. Além disso, a utilizacdo das
palavras escritas em pedacos de folha sulfite pelas pibidianas demonstrou uma abordagem
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pratica e interativa para auxiliar no processo de aprendizagem das letras e palavras. O
livro estabeleceu uma conex&o significativa com a realidade das criangas que estdo na
fase inicial da alfabetizacdo, pois elas puderam se identificar com Jodo, 0 personagem
principal que, ao se deparar com as letras sem conhecé-las, ndo conseguia compreendé-
las e atribuir-lhes significado. No entanto, ao ingressar na escola, Jodo comecou a
reconhecer gradualmente algumas letras e percebeu que elas estavam presentes em seu
entorno, em placas, livros e outros lugares. Esse processo levou o personagem a
desenvolver habilidades de leitura até o momento em que ele finalmente conseguiu ler.
Essa histdria foi relevante para as criancas no inicio da alfabetizacdo, pois elas também
estdo descobrindo as letras e aprendendo a atribuir-lhes significado. Através da
identificacdo com o protagonista, as criangas puderam perceber que estdo trilhando um
caminho semelhante ao dele. Essa narrativa reforcou a importancia da escola e do
processo de aprendizagem na aquisicdo da leitura e no desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita. Os alunos revelaram interesse e entusiasmo durante as atividades,
demonstrando o alcance dos objetivos propostos. A abordagem ludica e interativa da
professora criou um ambiente propicio para o envolvimento das criangas no processo de
aprendizagem, estimulando o interesse pela leitura e proporcionando momentos de
diversdo e interacdo entre os outros alunos. Essas experiéncias positivas na sala de aula
contribuem para o desenvolvimento cognitivo e linguistico das criancas, estabelecendo
uma base solida para o aprendizado futuro. O trabalho dedicado da professora e o
envolvimento ativo dos alunos demonstram o compromisso em oferecer um ambiente
educacional enriquecedor e inspirador. Portanto, conclui-se que os objetivos iniciais
foram atingidos de maneira significativa, sendo observados o interesse e a participacao
das criangas com a leitura relacionadas ao livro, a masica e a atividade proposta, alem de
proporcionar interacao e conexdo entre os alunos ouvintes com a historia proferida. Em
suma, a escolha desse livro, da cancdo e da atividade proposta foram estratégias
pedagdgicas eficazes para envolver os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental no
processo de alfabetizacdo, permitindo-lhes identificar-se com o0 personagem e
compreender a importancia da leitura em suas vidas. Além de ter contribuido para a
formagdo docente das pibidianas supervisionadas pela professora regente que
desenvolveu a mediacéo.

Palavras-chave: Leitura literaria. Aquisicdo da escrita. Ensino e aprendizagem. Pibid.
Letramento literario.
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“MARCELO, MARMELO, MARTELO”: UMA EXPERIENCIA LITERARIA
COM A OBRA DE RUTH ROCHA VIVENCIADA POR CRIANCAS NA FASE
DA ALFABETIZACAO
Eixo Tematico 1: Contacdo de histdrias e leitura literaria: praticas pedagogicas em

espacos escolares

Isabela Cunha Dinalli®®

O aprendizado inicial da leitura e escrita representa um desafio que requer uma
abordagem apropriada para garantir uma assimilacdo adequada do conhecimento. Nesse
contexto, a préatica da leitura literaria na escola pode desempenhar um papel essencial,
atuando como um estimulo e uma mediacdo para o processo de alfabetizacéo,
favorecendo o desenvolvimento cognitivo, cultural e social das criangas. Contudo, é
notavel que no ambiente escolar nem sempre a leitura literaria é oferecida de forma
adequada, permitindo que as criangas se envolvam ativamente no processo. Assim, com
intuito de oferecer as criancas de uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental | de uma
escola publica do municipio de Lavras uma experiéncia significativa e prazerosa com a
literatura infantil, elaborou-se uma sequéncia de atividades a partir da obra de Ruth
Rocha, “Marcelo, martelo, marmelo”. Para isso, buscou-se fundamentagdo tedrica nos
estudos de Cosson (2012) sobre a importancia da leitura literaria no ambiente escolar, de
Martins (2010) que aponta o valor da mediag&o durante todo o processo de alfabetizagdo
e letramento na fase da alfabetizacdo, de Goulart (2018) que apresenta a relevancia de um
ambiente alfabetizador acolhedor, no qual seja disponibilizado diferentes materiais para
leitura, e Naves e Goulart (2019) que expressa diferentes perspectivas a partir dos relatos
de docentes. Portanto, a partir do exposto, realizei uma contacdo de historia sobre o livro
“Marcelo, marmelo, martelo”. A historia gira em torno do personagem Marcelo, um
menino que adora brincar com as palavras e inventar novos termos. Diante disso, o livro
aborda de maneira ludica e divertida a linguagem e a criatividade, explorando os sons das
palavras e os diferentes significados que podem ter. E uma obra que incentiva as criangas
a brincarem com a linguagem e a experimentarem novas formas de se expressar. Tendo
ISSO em vista, como no primeiro ano eles estdo no processo de alfabetizacdo e letramento,
a leitura e a atividade foram pensadas justamente para proporcionar essa experiéncia de
inventar novos nomes para os objetos, assim como Marcelo faz. Com isso, fizemos uma
roda e, em um primeiro momento, cantei a musica “No mundo das maravilhas eu agora
vou entrar. Qual sera a linda histéria que a Isabela vai contar?”. Em seguida, apresentei o
livro para as criancas, contando para eles o titulo do livro, quem escreveu a histdria, quem
ilustrou o livro, a editora responsavel por publicar o livro, e deixei com que eles
observassem a imagem da capa. Diante dessa exposi¢éo, realizei algumas perguntas para
despertar ainda mais o interesse das criangas pela leitura. Logo apds, realizei leitura da
historia, fiz mais algumas perguntas e, por fim, propus uma atividade em que nomeei de
“dicionario de palavras inventadas”. Foi possivel observar a partir dos resultados dessas
atividades, que é fundamental realizar uma mediagdo eficaz durante 0 momento da
contacdo ou leitura de historia, realizando perguntas, deixando com que as criangas
expressem suas ideias e demonstrem seus sentimentos. Propostas como essa, incentivam
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as criancas a se aperfeicoarem cada vez mais no ambito da leitura e da escrita, sendo um
facilitador para o processo de alfabetizacdo e letramento. A partir dessa experiéncia com
leitura literaria, fica evidente como esta proporciona oportunidades para aprimorar as
habilidades de compreensdo e analise textual, permitindo que os alunos se tornem leitores
criticos e pensadores reflexivos. Em suma, a experiéncia com a leitura literaria
demonstrou um notavel crescimento dos alunos em suas habilidades de compreensao,
interpretacdo e analise textual. Outro aspecto relevante é o estimulo a criatividade e
imaginagdo proporcionado pela leitura literaria. Ao explorarem mundos ficticios e
acompanhar narrativas, os alunos se inspiram para criar suas proprias historias. Em
sintese, a leitura literaria é uma grande aliada no cotidiano escolar, sendo eficaz para o
enriquecimento do aprendizado dos estudantes. Portanto, diante da experiéncia
vivenciada, é possivel dizer que a leitura literaria dentro da sala de aula é fundamental
para a educacdo dos alunos, sendo importante para expandir suas mentes, formando
cidaddos mais criticos, empaticos e criativos, preparando-os para enfrentar os desafios da
vida de forma mais consciente.

Palavra-chave: Alfabetizacdo. Leitura literaria. Contacdo de historias. Mediacdo.
Aquisicdo da leitura e da escrita.
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PRATICAS DE LEITURA LITERARIA E MEDIACAO
DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL

Eixo Tematico 1: Contacdo de histdrias e leitura literaria: praticas pedagogicas em
espagos escolares

Larissa de Carvalho Costa®
llsa do Carmo Vieira Goulart®?

Parte-se da compreensdo da leitura como uma prética social que esté presente em grande
parte das acGes humanas. As atividades de leitura podem ser diversificadas e, a partir de
um olhar atento para a infancia, pode-se apontar algumas situacGes em que esta presente
no mundo infantil, como as idas ao supermercado e as leituras de rotulos, recados
deixados entre os familiares em casa ou até a leitura de placas e outdoors no caminho
para a escola. Todas essas situacdes fazem parte da construcdo da compreensao leitora,
que favorece a apropriacdo do letramento literério, permitindo a aproximacgao entre o
mundo real e a transformacédo do leitor por meio dos significados adquiridos. Diante
disso, entende-se a leitura como um processo em que o leitor atua como sujeito ativo,
construtor de sentidos e para a compreensdo do texto interrelacionam seus
conhecimentos prévios. Por isso, neste estudo, destaca-se seu papel fundamental para
aproximacdo da cultura, constituindo e transformando a percepcdo de mundo.
Considera-se, também, a leitura literaria como uma prética essencial para a formacéao de
leitores e para a compreensdo leitora, na qual possibilita e instiga a curiosidade,
criatividade, além de contribuir para o desenvolvimento do imaginario coletivo. E a
partir do imaginario que criangas constroem seus relatos orais ou textuais como forma
de reconto do que vivenciou. Nessa direcdo, a pesquisa destaca que as instituicoes
escolares sao incentivadoras de acdes formativas em que a crian¢a desenvolve e adquire
conhecimentos de mundo, o que confere as atividades de leitura certo destaque, visto
que se configuram em acGes fundamentais para a formacdo literaria dos alunos,
principalmente no que tange a Educacéo Infantil, pois é nessa fase que a crianca deve
estar envolvida em situacdes de leituras para apropriacdo da linguagem literaria. Assim,
pode-se questionar de que forma as praticas de leitura literaria sdo planejadas e
administradas pelas professoras de Educacdo Infantil, de modo a auxiliar as criancas na
compreensdo leitora? Para isso, a pesquisa assume por objetivo geral analisar acGes de
mediacdo leitora, em atividades de leitura literaria na Educacédo Infantil. Se orientara a
luz dos estudos de Cosson (2007;2016); Paulino (2014) sobre letramento literario; Koch
e Elias (2011), Martins (2006) sobre leitura, e Bajour (2012), Colomer (2003) Cerrillo
(2004), Petit (2008) sobre a mediacao leitora, dentre outros autores que discutem sobre
o tema. Esta pesquisa se justifica pelo fato que a leitura ndo se reduz apenas a codificagdo
e decodificacdo de simbolos, mas a tudo que é vivenciado, como a contagéo de historias,
a leitura de imagens, leitura de um livro contada e mediada pelos pais ou professores,
gerando uma conexao entre livro-leitor-ouvinte. A leitura literaria e a mediagéo sobre o
que foi lido permite a elaboracdo de perguntas sobre a historia, sobre as ilustragdes,
permite também o reconto oral ou escrito do que foi vivenciado, oportunizando
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momentos para que a crianga se expresse e ressignifique suas experiéncias. A hipotese
dessa pesquisa é que as atividades e mediag¢fes por meio da leitura literdria na escola
podem contribuir para o desenvolvimento integral da crianca, alem de provocar reacdes
e interacOes da crianca leitora com a narrativa que ouviu, desde que a relagéo leitor-livro
e livro-leitor-crianca seja realizada de forma significativa. Trata-se de uma pesquisa de
campo, com abordagem qualitativa, que estabelece como instrumentos de coleta de
dados a observacéo e o registro em diario de campo das acGes de mediacédo da leitura,
de quatro professoras atuantes na Educacgéo Infantil com criangas de 5 e 6 anos de uma
escola do localizada em uma cidade do Campo das Vertentes, Minas Gerais. Trata-se de
uma pesquisa em andamento.

Palavras-chave: Literatura Literéria. Letramento Literario. Media¢do Docente.
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“LER, RELER, RECONTAR... E ENCANTAR”:
RELATO DE UMA EXPERIENCIA COM A LITERATURA INFANTIL EM
UMA TURMA DE 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL |

Eixo Tematico 1: Contacdo de histdrias e leitura literaria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Rita Cassia de Oliveira®

Pautado na perspectiva de letramento literario de Paulino (2007), Souza e Cosson (2011),
Cosson (2016), neste relato de experiéncia considera-se como fundamental para a
formacédo de leitores as experiéncias com a literatura infantil vivenciadas na escola. Nesse
sentido, compreende-se que a leitura literaria deve ocupar um lugar privilegiado em sala
de aula, de modo a proporcionar uma experiéncia significativa com a atividade leitora.
Sob esse ponto de vista, sdo apresentadas aqui as praticas com a literatura infantil
desenvolvidas por uma professora com uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental | de
uma escola publica de um municipio do Sul de Minas Gerais, durante o ano letivo de
2022. Tais praticas foram pensadas a partir da proposta do projeto institucional de leitura
da rede de educacdo do municipio, tendo como finalidade proporcionar as criangas
atividades significativas e prazerosas de leitura e escrita, ampliando sua experiéncia
literaria. As acGes comegaram com a preparacdo de um auditério no més de abril em
comemoracao ao “Dia do Livro Infantil” e inicio das atividades do projeto institucional
de leitura na escola; auditério no qual foram feitas apresentagdes musicais e declamacéo
de poema. Realizou-se, anteriormente, em rodas de conversas uma reflexdo sobre a
importancia da leitura a partir das masicas e poema escolhidos para a apresentacéo, e as
criancas produziram, em duplas, cartazes de conscientizacdo sobre o tema, que foram
afixados pelos corredores da escola. Durante a leitura para a turma das obras literarias da
Maleta do Projeto “Ler e Reler”, material adquirido pela secretaria de educacdo do
municipio, a professora buscou potencializar essa atividade explorando oralmente as
estratégias de leitura mencionadas por Solé (1998), Souza et.al. (2010), Souza e Cosson
(2011) e Souza (2019), em que as criangas foram convidadas a levantar hipoteses e
confronta-las a cada momento da leitura, ativando seus conhecimentos prévios, fazendo
previsdes, conexdes, inferéncias e sintetizando as leituras realizadas. Dentre os livros
lidos, as criangas demonstraram grande interesse pelo livro “O caso do patinho que Se
achava feio”, de Milton Célio de Oliveira Filho. A partir desse interesse e das rodas de
conversa, as criangas exploraram a historia fazendo o dialogo desse texto com o conto “O
patinho feio”; surgiu, entdo, a ideia da producdo de recontos a partir de historias ja
conhecidas pelas criangas. O processo dessas producdes textuais possibilitou que as
criangas revisitassem suas memdarias sobre os contos de fadas mais conhecidos por elas e
criassem histérias diferentes, novos casos de investigacdo para o Detetive Marreco,
personagem do livro acima citado. Em um primeiro momento, foi realizada a producéo
coletiva de um reconto da historia “Chapeuzinho Vermelho”, tendo a professora como
escriba. Posteriormente, a turma foi dividida em grupos de quatro componentes e cada
grupo escolheu um dos contos de fadas citados pelas criangas em atividade anterior. Apos
a professora relembrar com a turma os elementos de uma narrativa, cada grupo fez a sua
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producdo de reconto. Em outro momento, todos os textos produzidos nos grupos foram
retomados, lidos em sala, revisados e relidos, sendo feitas as correcGes e modificagoes
nos textos com a orientacdo e sugestdes da professora e das proprias criancas. Essas
producdes de reconto transformaram-se em um livro, dando as criangas a oportunidade
de acompanharem e participarem ativamente de todo o processo de producdo. Com o
intuito de compartilhar com a comunidade escolar o trabalho realizado pelas criancas, o
livro foi “langado” no evento de culminancia do projeto de leitura da escola no més de
novembro. Nesse evento, foi organizada a exposi¢éo das producdes de todas as turmas da
escola e realizadas apresentacdes artisticas dos alunos da educacéo infantil ao nono ano.
A turma do 3° ano apresentou o teatro do primeiro reconto do livro para toda a
comunidade escolar presente. No final do evento, foi reservado um momento para as
criangas autografarem e entregarem aos pais a obra “As aventuras do Detetive Marreco”.
Destaca-se que as acOes realizadas com essa turma, envolvendo a literatura infantil,
mostraram ser uma proposta que favorece o desenvolvimento de estratégias de
compreensdo textual pelas criancgas, o que repercutiu nas producdes de recontos da turma.
Foi possivel também perceber o quanto as criancas sentiram-se capazes e ativas,
participando com interesse tanto nas atividades leitoras quanto nas producges de escrita.
Dessa forma, entende-se que este foi um trabalho significativo no processo de letramento
literdrio dessas criancas, no sentido de ampliar suas experiéncias literarias no ler e
escrever.

Palavras-chave: Literatura infantil. Letramento literario. Reescrita de contos. Producao
escrita.
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LITERATURA E PROJETO SOBRE O MEIO AMBIENTE NA EDUCACAO
INFANTIL: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Eixo Tematico 1: Contacdo de histérias e leitura literéria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Bianca Pereira dos Anjos®*
Isabelly Cristina Dias Reis®
Juan Victor Lisboa Primo®®

Este relato foi feito a partir da experiéncia adquirida pelos trés autores, bolsistas do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Rondonopolis (UFR). O Pibid Pedagogia é financiado pelo
Governo Federal por meio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e tem entre seus objetivos promover estudos e discussdes acerca da
formacdo do leitor, das estratégias de leitura e da compreensao do texto, em especial do
literdrio; propiciar vivéncias literarias e pedagdgicas para os licenciandos e para as
criangas da escola bésica, que privilegiem o uso de estratégias de leitura; e oportunizar
ocasides para reflexdo e dialogo sobre as obras literarias mediadas. A proposta relatada
aqui teve como tema o meio ambiente e questdes importantes para refletir sobre a
preservacdo do planeta Terra. Utilizou-se de uma obra de literatura e outra paradidatica
como ferramenta para se trabalhar com a pré-escola, mais especificamente o 5°
agrupamento, crian¢as com cinco anos, da Educacéo Infantil de um Centro Municipal de
Educacdo Infantil de Rondondpolis, no Mato Grosso. Os livros utilizados para as
mediagdes do projeto Preservacdo da Natureza foram “Onde esté o elefante?”, escrito por
Jo Hoestland Barroux, publicado pela WMF Martins Fontes (2015), considerado
literatura por brincar com os textos verbais e visuais; e “O mundinho”, escrito por Ingrid
Biesemeyer Bellinghausen, publicado pela DCL (2019), esse, por sua vez, trata-se um
paradidatico que discute uma tematica com o intuito de promover a aprendizagem, porém
de forma mais ludica do que as obras didaticas, por isso, se assemelha a literatura. “Onde
estd o elefante?” ¢ um livro bem colorido e que traz como texto escrito apenas trés
perguntas nas paginas iniciais, nas quais também apresentam os trés “protagonistas’:
“Onde est4 o Elefante?”, “Onde esta o Papagaio?” e “Onde estd a Cobra?”. Essas questdes
sd0 o pontapé para um jogo de “esconde-esconde” no qual os leitores buscam os animais
nas imagens. Por ser um livro com ilustracGes sequenciais com pouco texto escrito, teve
como técnica de contacdo a interferéncia dos ouvintes, ou seja, em momentos especificos,
0 contador pausava a leitura e questionava as criangas sobre o que elas viam na ilustracéo,
tendo como objetivo ir além de achar o elefante, a cobra e o papagaio, captando os
minimos, mas importantes detalhes como desmatamento, construcdo de casas e prédios
etc. Através desse método, foi possivel identificar uma grande parcela de atencdo por
parte da turma ao que estava sendo mostrado, além de pontos destacados pelos mesmos
como o ser humano sendo o principal inimigo do meio ambiente. A obra “O Mundinho”,

5 Universidade Federald e Rondondpolis. E-mail: bianc4anjos@gmail.com
55 Universidade Federald e Rondondpolis. E-mail: isabelly.reis@aluno.ufr.edu.br
%6 Universidade Federald e Rondondpolis. E-mail: juan.lisboa@aluno.ufr.edu.br

77


mailto:bianc4anjos@gmail.com
mailto:isabelly.reis@aluno.ufr.edu.br
mailto:juan.lisboa@aluno.ufr.edu.br

diferente do primeiro, possui também uma narrativa verbal alem das ilustracbes em torno
da problemética de preservacdo da natureza. A técnica de contacdo da segunda histéria
foi a simples narrativa, realizada de forma continua, ndo contando com interferéncias dos
ouvintes, assim, a atencdo e a escuta atenta foram o cerne da mediagdo. A histéria gira
em torno de um mundo em perfeita harmonia, que recebe, com solidariedade, a todos que
Ihe pedem por moradia, até que a chegada dos seres humanos causa um desequilibrio em
todo o ecossistema devido a negligéncia por parte dos mesmos. Arrependidos pelas
consequéncias de suas agdes, os humanos recorrem ao Mundinho e, entdo, eles entram
em um acordo para gque possam continuar morando no planeta, sob a condicdo de
preservar e respeitar a natureza. Apos a contacao, os alunos questionaram em uma roda
de conversa aspectos negativos que o ser humano ocasiona no planeta Terra atualmente.
Foi perceptivel que, em ambas as mediagOes, 0 tema meio ambiente foi bastante
explorado pelas criangas, mesmo que depois de ouvirem narrativas contadas com técnicas
diferentes, trazendo conhecimento necessario e importante por via da literatura, visto que
as criancas também puderam se divertir e tiveram o senso de pertencimento desperto pelas
historias, contribuindo, assim, para sua formagdo como seres sociais conscientes e como
futuros leitores. Conclui-se que a experiéncia vivenciada foi de bom proveito nao sé para
as criangas, que se deliciaram com as narrativas e puderam refletir e dialogar, mas,
sobretudo, para os pibidianos presentes que estdo em formacdo docente e puderam
aprender, na pratica, como mediar a contacdo de historias considerando-se o antes, o
durante e o depois da narrativa.

Palavras-chave: Meio ambiente. Contacdo de historias. Literatura infantil. Pibid.
Educacao Infantil.
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PROJETO “MINHA CIDADE LE” -
PROMOVENDO E VALORIZANDO A LEITURA LITERARIA

Eixo Tematico 1: Contacdo de histérias e leitura literéria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Luciane Vasconcelos Rodrigues®’

A literatura tem um papel significativo no desenvolvimento intelectual, bem como
emocional, especialmente das criancas. Ela possibilita uma série de beneficios que
transcendem o mero entretenimento, pois € capaz de estimular a criatividade, nutrir a
Imaginacdo e despertar diferentes sentimentos e emogodes. Além disso, “a experiéncia
literaria ndo sé nos permite saber da vida por meio da experiéncia do outro, como também
vivenciar essa experiéncia” (Cosson, 2010, p. 17). Desse modo, a escola se configura
como um espaco privilegiado para o desenvolvimento de habilidades leitoras, em que o
professor deve assumir o papel de mediador, propondo praticas de leitura diversificadas
e significativas, atraves da oferta de textos literarios de géneros variados. Na verdade, €
como afirma Sousa, “[...] o lugar da leitura na escola, na realidade, empreende lugares —
assim no plural —, devido aos diferentes (re)encontros que esse fenébmeno linguistico e
artistico pode propiciar [...]” (2023, p.136). Assim, a instituicdes escolares devem
privilegiar a leitura, isto &, ler literatura. Nessa perspectiva, 0 presente texto tem como
objetivo compartilhar minha participagdo enquanto professora, em um Projeto de Leitura,
desenvolvido pelo municipio de Divindpolis, Minas Gerais, denominado ‘“Minha Cidade
Lé”. Tal projeto acontece anualmente desde 2010, envolvendo diferentes etapas de ensino
em todas as escolas municipais da cidade, com tematicas diferenciadas em cada edicao,
como por exemplo, “Minha cidade |1é — o centenario de Divinopolis”, “Minha Cidade Lé
— formando cidadaos leitores e produtores de texto”, “Minha cidade I&: o pais onde vivo
um didlogo com outras culturas”, “Minha cidade 1€: dos livros para o cinema”, entre
outras. Em 2023 completam-se 14 edicdes, das quais participei direta ou indiretamente
de todas elas. As experiéncias vivenciadas a cada ano foram muito enriquecedoras e me
possibilitaram o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e afetivas com énfase
na formacao leitora dos meus alunos, do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental,
modalidade de ensino em que atuo. Ao desenvolver os temas propostos pelo projeto, a
literatura esteve no centro das atividades pedagdgicas promovendo a aquisicdo de
conhecimento e sobretudo estimulando a reflexdo, a imaginacdo, a criatividade, a
expressdo de sentimentos, emocdes e sensacOes, através do contato com diferentes
historias, personagens, ou seja, com o mundo magico da fantasia que literatura nos
proporciona. Foi possivel promover agdes de leitura compartilhada entre as criancas e
seus familiares dentro e fora da sala de aula, ultrapassando o ambiente escolar, bem como,
com outros alunos e funcionarios. As atividades foram elaboradas com o objetivo de
construir atraves das multiplas linguagens, o encantamento pela leitura e a formacgéo de
leitores e escritores proficientes. A elaboracdo e o desenvolvimento de sequéncias
didaticas possibilitaram uma aprendizagem sistematizada, continua e progressiva. Assim,
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baseada na pedagogia de projetos e com enfoque em uma metodologia interdisciplinar,
envolvendo principalmente a arte, em suas diversas representacfes, ou seja, a masica, a
danca, o teatro, a pintura, o desenho, em cada edic¢éo buscou-se diferentes atividades e
estratégias, como a encenacao, o reconto, a representacao através da escrita e do desenho,
a reescrita, leitura deleite... Além disso, é importante ressaltar que em diversos momentos
e de acordo com a temética proposta buscou-se apresentar escritores locais, valorizando
0s mesmos. Nessa perspectiva, as atividades desenvolvidas dentro e fora do ambiente
escolar, pois como mencionado anteriormente, buscou-se a participacdo da familia,
culminaram em mostras culturais, através da exposicdo dos trabalhos desenvolvidos
durante toda a realizagdo do projeto, assim como, apresentagdes artisticas literarias. As
mesmas aconteceram primeiramente dentro do espaco escolar para apreciacdo da
comunidade local e posteriormente em uma mostra municipal, oportunizando a interagéo
e a troca de experiéncias entre uma media de 50 escolas envolvidas no projeto. E apesar
da tematica ser a mesma, cada unidade de ensino prioriza e enfatiza diferentes estratégias
e perspectivas, com enfoque na literatura. Diante do exposto, posso dizer que participar
do “Projeto Minha Cidade L&” foi um privilégio, pois me possibilitou promover e
valorizar a leitura literaria, contribuindo na formacéo leitora e cidada de meus alunos
dando-lhes voz, para que pudessem expressar seus sentimentos, suas ideias e
experiéncias. Portanto, acredito que compartilhar minhas vivéncias durante o
desenvolvimento do mesmo, pode contribuir na reflexdo critica do papel da escola e do
professor na consolidacdo das habilidades necessarias ao desenvolvimento da leitura
literaria.
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CONTAGAO DE HISTORIA COMO PRATICA SIGNIFICATIVA:
ESTRATEGIAS E REFLEXOES A PARTIR DE UMA EXPERIENCIA
VIVENCIAL

Eixo Temético 1: Contagdo de historia e leitura literéria: Praticas pedagogicas em
espacos escolares

Joyce Conceigao de Carvalho®®
Camila Braz de Oliveira>®

O ato de contar histérias desempenha uma funcéo significativa na educacéo infantil, tendo
em sua abordagem a eficcia para o desenvolvimento intelectual, emocional e social.
Segundo Silva; Franca; Mendes (2021, p. 2), a pratica da contacdo de historias transcende
a simples narracdo, envolvendo estratégias que vao além da mera satisfacdo dos ouvintes,
buscando estimular a reflexdo, o questionamento e a promocdo do desenvolvimento
cognitivo, social e emocional. A contacdo de histéria é uma forma de transmitir
conhecimento, valores e experiéncias. Através da narracdo envolvente, os contadores de
historias tém o poder de cativar a atencdo das criancas, conduzindo-as a um mundo de
imaginacdo e fantasia. O presente relato de experiéncia teve como objetivo explorar as
estratégias de leitura propostas por Isabel Solé (1998) através de uma contacgao de historia
na educacdo infantil. A pratica buscou desenvolver a imaginacdo e a criatividade das
criangas, promovendo o aprimoramento da linguagem oral e escrita. A metodologia
empregada consistiu em realizar uma contacdo de histéria em uma associacdo que atende
a educacdo infantil, com criangas de 0 a 5 anos, sendo o0 grupo participante composto por
criancas de 3 a 5 anos. A atividade foi conduzida em um ambiente ladico e acolhedor,
onde as criangas puderam se envolver com a histdria "O ELEFANTE E O LAGO" da
autora Livia Alencar. Ap6s a contacdo, uma roda de conversa foi produzida para
incentivar a interacdo e as impressdes e reflexdes das criancas sobre a histéria. Além
disso, as criancas foram convidadas a criar e desenhar a parte da narrativa que mais lhes
chamou a atencdo, estimulando, assim, a linguagem escrita e a compreensdo da historia
de forma visual. A metodologia adaptada para a contacdo de histdria ainda englobou a
selecdo cuidadosa de narrativa adequada a faixa etaria, a criacdo de recursos visuais
interativos (elefante feito de prato de pizza e EVA) e uma interacao ativa com 0s ouvintes.
Ao formular perguntas durante a narracdo, foi levantado hipdteses sobre o enredo,
incentivando a linguagem oral atraves da participacdo ativa das criancas. A
fundamentacdo teorica embasou-se nas contribuicdes de Maria Helena Martins (2010),
Vigotsky (1999) e Isabel Solé (1998), enfatizando a importancia da literatura na formacéao
individual, o desenvolvimento da linguagem oral e escrita e 0 uso de estratégias de leitura.
Analisando cuidadosamente, constatamos que por meio dessa pratica, evidenciou-se uma
resposta bastante positiva por parte das criangas com as estratégias utilizadas,
estabeleceram conexdes com a suas proprias experiéncias, e mostraram interesse e prazer
em ouvir histérias. Através da contacdo de historia, foi possivel observar a concentragédo
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das criancas, bem como o estimulo a imaginacao e a criatividade. Conclui-se, assim, que
a contacéo de historias ¢ uma poderosa ferramenta educacional, com um impacto positivo
no processo de aprendizado das criancas. Além de promover o desenvolvimento
cognitivo, a pratica estimula a imaginac&o, a linguagem oral e escrita, bem como favorece
uma maior compreensdo do mundo ao redor. A contacdo de historia se mostra, portanto,
como uma abordagem significativa e eficaz para o enriquecimento da educagéo infantil,
confiante para a formacéo integral e o desenvolvimento pleno das criangas.

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil. Narrativas. Estratégias pedagdgicas.

Referéncias

MARTINS, Maria Helena. O que € leitura. Sdo Paulo: Brasiliense, 2010.

SILVA, M. I. DA; FRANCA, A. P. DE; MENEZES, A. M. D. C. Contagéo de
Histdrias: Relevancia no Processo Ensino/Aprendizagem na Educacéo Infantil. ID on
line. Revista de psicologia, v. 15, n. 58, p. 687-697, 2021. Disponivel em:
https://idonline.emnuvens.com.br/id/article/view/3355/5266

SOLE, Isabel. Estrategias de lectura: Materiales para la innovacion educativa.
Editorial Grad, 1998.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. S&o Paulo: Martins fontes, 1999.

82



ENTRE PAGINAS E PERSONAGENS: EXPERIENCIAS DE CONTACAO DE
HISTORIAS E LEITURA LITERARIA NA EDUCAGAO INFANTIL

Eixo Tematico 1: Contacdo de historia e leitura literaria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Camila Braz de Oliveira®
Joyce Conceigio de Carvalho®

Neste relato de experiéncia, vou destacar a contacdo de uma historia infantil baseada no
conto "Peixinho Dourado vai passear”, criada pela talentosa autora Therezinha Casasanta
e ilustrada por Gaiola, publicada pela Editora Brasil. A pratica da contacéo, aconteceu na
Associacdo de apoio a Educagédo Infantil, na cidade de Lavras Minas Gerais, 0 grupo
participante dessa experiéncia foram criancas de 3 a 4 anos do maternal Ill. Nosso
objetivo com essa experiéncia foi estimular a imaginacdo, a criatividade e o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita das criancas. Para isso, empregamos uma
metodologia cuidadosamente controlada, incluindo a selecdo criteriosa de historia
adaptada a faixa etaria das criancas envolvidas. Durante a contacdo da historia, buscamos
tornar a experiéncia interativa e lddica, utilizando recursos visuais e levantamento de
guestionamentos, para ilustrar e consolidar o conhecimento das criancas sobre os valores
familiares e informag0es sobre o fundo do mar, foi utilizado um peixe de EVA dourado
para auxiliar na narrativa e criar um ambiente mais realista e envolvente. Apds a contacdo,
propusemos que as criangas se sentassem todas no ch&o, proporcionando um campo de
trabalho amplo, se tornando uma atividade em grupo, na qual, foi proposto pela narradora
que auxiliou nesta dindmica, para executar a criacdo de um aquario. Para a confec¢do
utilizamos os seguintes materiais como: uma caixa de papeldao, um papel celofane azul,
cola, linha de costura e peixes impressos que eles confeccionaram com lapis de cor e
recordes de circulos coloridos, a partir destes materiais criangas puderam confeccionar
um aquério, que deste modo analisaram como funciona um aquério e para enfatizar a
vivencia das pequenos, com auxilio da linha, penduramos 0s peixes na caixa para que
parecessem que estavam realmente nadando, dando a sensacéo de estar no fundo do mar.
Com essa atividade, eles puderam desenvolver a criatividade e fortalecer o aprendizado
sobre o fundo do mar de forma concreta. Para tornar a experiéncia ainda mais
enriquecedora, incluimos a musica “A baleia e a sereia”, do artista Marcelo Serralva,
reforcando a associacdo entre o que ja sabiam e que aprenderam com a contacdo da
historia. Essa experiéncia foi embasada na teoria de Vygotsky (1999), que enfatiza a
importancia da leitura e da experiéncia literaria no desenvolvimento cognitivo e
emocional das criancas e de Solé (1998), que coloca como fundamental para uma leitura
significativa a utilizacdo de estratégias, como levantar hipoteses, questionar e analisar
titulos e legendas durante a leitura, estabelecendo conexfes com 0s conhecimentos
prévios e vivéncias pessoais das criancas. E Martins (2010) ressaltando que a leitura nos
permite adentrar em diferentes mundos e ampliar nossa compreenséo, desenvolvendo
habilidades cognitivas, emocionais e sociais, considerando a leitura uma habilidade
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essencial na sociedade. Observamos e colocando em pratica os pontos de vistas dos
autores utilizados como base tedrica, que através dessa experiéncia houve um resultado
positivo diante das estratégias utilizadas, as criancas mostraram-se interessadas e
intrigadas com a histéria e com os recursos utilizados, gerando assim, um aumento
significativo na atencdo, engajamento e interatividade. Além disso, ficou evidente nas
criangas o interesse e 0 contentamento pela leitura, despertado pela forma na qual foi
aplicada a leitura literaria, sendo assim, essa constatacdo enfatiza o potencial
enriquecedor da contacdo de histérias como uma valiosa aliada no contexto educacional.
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A CONTACAO DE HISTORIAS NA EDUCACAO INFANTIL ENQUANTO UM
MECANISMO QUE ESTIMULA A IMAGINACAO

Eixo Tematico 1: Contacdo de histérias e leitura literéria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Samara Maria Fernandes®
Steffany Cristina Costa Oliveira Ribeiro®

A experiéncia com leitura literaria transpassa a realidade e nos permite ir além, para um
mundo imaginario transmitido por meio da propria linguagem, seja ela oral ou escrita.
Como colocam Souza e Gongalves (2022), por meio do uso de palavras, imagens e sons,
a literatura oral é a forma mais antiga de contar historias reais ou ficticias, portanto,
entendemos sua importancia para insercao e preservacdo da cultura para as criangas e 0s
adultos. Assim, a contacdo de histdrias deve se fazer presente na vida das criancas,
lembrando que a mediacdo por parte da educadora é de extrema importancia para um
impacto verdadeiro e que proporcione a construcdo de um individuo néo apenas critico,
mas também inserido no meio cultural e social. A partir disso, nossa proposta de trabalho
pedagdgico voltada para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita se deu a partir de
uma contagdo de historia intitulada “O coelho sem orelhas”, escrita por Klaus Baumgart
e Til Schweiger. Realizamos a contacdo no patio da escola, com as alunas e os alunos do
1° ano do Ensino Fundamental, com faixa etaria de 6 e 7 anos de idade. O principal
objetivo do nosso reconto foi trabalhar a diversidade e o respeito ao proximo, bem como
dar as criancas a oportunidade de aprenderem sobre si mesmas e compreenderem 0s mais
diversos aspectos das pessoas com quem convivem. Além disso, proporcionar um
pensamento coletivo sobre as diversas maneiras, formas e caracteristicas de sermos, para
termos bons relacionamentos, respeitando as diferencas alheias. Dessa maneira, optamos
por recontar a historia, pois, pensando em deixar as criangas livres e a vontade para
opinarem e trazerem seu repertério diante da histdria. Permitindo, assim, a producédo de
narrativas pelas préprias criancas, estimulando a imaginacdo e proporcionando a
professora um espa¢co maior de avaliar o desenvolvimento da linguagem e interpretacao
daqueles que estdo aprendendo. Apesar de ser uma historia de facil compreenséo, ela traz
questdes importantes como a inclusao, transmite valores como a amizade e a diversidade.
Segundo Silva (2018) o reconto permite que a crianga ouca, interaja e, em seguida,
expresse oralmente suas percepcdes diante da historia. Logo, expressando oralmente, ela
faz um exercicio de expanséo de seus horizontes e argumentos, desenvolvendo diversas
habilidades. O ambiente de leitura faz toda a diferenca para a contacdo, portanto,
escolhemos fazer fora da sala de aula, ao ar livre, com a turma toda e roda, incluindo a
dupla que contaria a histéria para ficar mais proximo dos estudantes. Para isso, utilizamos
os dedoches para representar os personagens da histdria, como o coelho sem orelhas, o
ovo e o pintinho com orelhas. Batista (2006) esclarece que a leitura é uma pratica social
que envolve atitudes, gestos e habilidades que incorporam ao leitor em suas trés fases,
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antes, durante e apds a leitura. Nesse sentido, na préatica propriamente dita, criamos um
ambiente motivador que inserisse a crianga a histdria antes de iniciar o reconto, por meio
de perguntas, como: “Vocés conhecem um animalzinho chamado coelho? Como ele €?”;
“Vocés sabiam que existe um coelho sem orelhas?” Dessa maneira, instigamos a aten¢ao
das criancas para ouvirem a histdria e descobrirem quem era esse coelho sem orelhas.
Sendo assim, seguindo as atividades propostas, este dialogo estimulou a participacao das
criancas, favorecendo a linguagem oral, pois, por meio das perguntas, as criangas
interagiram, compartilhando suas proprias histdrias e vivéncias e trazendo seu repertorio,
assim como evidenciaram suas interpretacdes da histdria. Por serem criangas na idade de
6 e 7 anos, com um vocabulario mais elaborado e por trazerem outras experiéncias de
leitura, elas logo entenderam o propdsito da histéria. Compreenderam que, apesar do
coelho n&o ter orelhas, o pintinho ndo pensou duas vezes e quis ser amigo dele,
evidenciando a inclus&o e diversidade. Para finalizar o dia, levamos um bolo de cenoura
com cobertura de chocolate para as criangas e novamente, utilizamos de questionamentos
para relacionar a historia ao bolo, instigando a crianca a pensar e a fazer associagdes. Por
fim, para a atividade voltada ao desenvolvimento da linguagem escrita optamos pelo
desenho livre, pois através do desenho a crianga expressa seus pensamentos, imaginacdes
e vivéncias. Portanto, por meio do desenho realizados uma semana apds o reconto, no
qual a professora relembrou a histéria e orientou os alunos para que desenhassem o que
tinham entendido sobre a histdria, pudemos notar 0s pontos que mais chamaram atencéo,
bem como a transmissdo de coisas que nao conseguiriam expressar com palavras, ainda
que elas estivessem conscientes dos sentimentos que os mobilizaram. Com este projeto
foi possivel compreender de forma clara como a leitura afeta o desenvolvimento e
estimula a imaginacdo, tanto daquele que ouve quanto do que conta a histdria, uma vez
que as percepcgdes obtidas pelas criancas ao longo das atividades mostraram seu
envolvimento na contacdo desde o inicio. Nesta linha de raciocinio, ainda conseguimos
visualizar como a leitura atravessa o ambiente escolar e sempre irad se relacionar com a
vida dos e das estudantes, comprovando seu papel social. Dessa maneira, propor
atividades a partir de uma contacdo de histdria nos permite trazer a leitura ndo sé como
uma forma de recreacdo, mas também de conhecer o mundo, assim, as préaticas de leitura
e escrita podem ser valorizadas e estimuladas, de forma que estejam relacionadas as
situacdes contextualizadas as a¢des da crianca (GOULART, 2016).
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LETRAMENTO E CONTACAO DE HISTORIAS: “O PASSARO SEM COR”
EM UMA ABORDAGEM PEDAGOGICA

Eixo Tematico 1: Contacdo de histdrias e leitura literaria: praticas pedagogicas em
espacos escolares

Caroline Vasconcelos De Paulo Souza®*

A leitura literaria no @mbito da educacdo escolar desempenha um papel fundamental no
que diz respeito a formacéo intelectual, cultural e emocional das criangas. Neste contexto,
a leitura literaria enquanto pratica cotidiana dentro de sala, tem a capacidade de despertar
a imaginacdo, contribuindo também com amplia¢do do vocabulério, fortalecimento dos
lacos afetivos, desenvolvimento do pensamento critico e repertorio cultural, alem de
incentivar a escrita e a producdo de texto. Contudo, diante da rotina dentro de sala, tal
pratica € colocada em segundo plano. Deste modo, com o intuito de oferecer uma
experiéncia agradavel e significativa, foi oferecido para criancas de uma turma de 2 ° ano
do ensino fundamental de uma escola publica em uma cidade do interior de Minas Gerais
uma contagdo, utilizando-se da leitura literdria como ferramenta pedagdgica para
trabalhar valores morais e éticos de forma ludica e acessivel. Para embasamento tedrico
deste trabalho, foram utilizados estudos de Cosson (2012) cujos estudos se baseiam na
perspectiva da leitura literaria no &mbito da educacéo escolar, de Goulart, Cabral e Naves
(2021) que apontam a importancia da singularidade de cada leitor e de Martins (2010)
que evidencia a importancia da interacdo entre que Ié e o0 objeto de leitura. Deste modo,
com o intuito de unir teoria e prética, realizei uma contagdo de historia utilizando o livro
“O péssaro sem cor” de Luis Noberto Pascoal”. A obra escolhida ¢ sobre um péssaro que
nasceu sem cor e por isso sentia-se rejeitado pelos colegas da floresta. A histéria é repleta
de momentos de muitos desafios e ensinamentos para 0 pequeno passaro. Ao ajudar 0s
personagens, o péssaro vai adquirindo diferentes cores e descobrindo sua magia interior,
deste modo, a obra é capaz de demostrar ensinamentos importantes como empatia,
cooperacdo, amizade e respeito, tudo de forma leve e sutil com uma linguagem adequada
para faixa etaria. Ao preparar a contacdo, o lugar escolhido foi um ambiente fora da sala
de aula, as criangas se sentaram em um tatame para melhor se aconchegarem. Para iniciar
cobrir o titulo do livro e explorei outros elementos presentes na capa, Como as imagens,
0 nome do autor, editora e formato do livro. Fiz algumas perguntas referente ao que
esperavam da histdria antes de ver o titulo. Apds a introducdo realizei as contacdo
utilizando palitoches como recursos, 0s objetos concretos despertaram a atencdo e o
interesse. Logo apos a contacdo novamente realizei perguntas, mas ja referentes a historia.
Para fechamento da contacdo, foi solicitado que as criangas realizem a construcéo de
livro, fazendo um reconto a partir da histéria principal, utilizando personagens ou o tema
principal do livro. Algumas criancas tiveram uma dificuldade imensa em realizar o
reconto, outras fizeram tranquilamente utilizando a escrita, outros por estar em fase de
alfabetizacdo utilizaram desenhos, e em alguns casos especificos utilizam a escrita
acompanhado desenho. Portanto, a partir dos resultados obtidos, € possivel pensar a
importancia da préatica de contacdo para desenvolvimento da capacidade de expresséo e
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producdo textual, objetivando o letramento e desenvolvimento cognitivo das criangcas em
fase de alfabetizacdo. Enfim, pensar a leitura literaria como ferramenta pedagdgica é uma
pratica que deve ser pensada e incluida nas propostas diarias dentro de sala, uma pratica
enriquecedora que aproxima as criangas das obras e do mundo das letras, ampliando sua
visdo de mundo e conectando-as com as mais variadas emocdes e sensacoes.

Palavras-chave: Leitura literaria. Contacédo de historias. Mediacéo Docente.
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A LITERATURA DE CORDEL E CONTACAO DE HISTORIAS: instrumentos

didaticos para valorizacao da leitura e da cultura nordestina

Eixo Tematico 2: Contacdo de historias e leitura literéria: praticas em espagos ndo
escolares

Ana Cleide Patricio de Souza®®

O presente estudo qualitativo refere-se o uso da literatura de cordel somados a contacao
de historias, considerando ambos os recursos didaticos para valorizagdo da leitura e
cultura nordestina, ambos contribuem para formacéo sociocultural dos usuarios leitores.
Através da revisdo bibliografica, elencamos contribuicdes para a valorizacdo e
importancia da contacdo de historia e da Literatura de Cordel e por meio do Projeto de
Literatura de cordel, no espaco de uma biblioteca privada na cidade de Acailandia-Ma,
como parte das acOes culturais planejadas anualmente. A bibliotecaria-monitora,
apresentou aos participantes os folhetos de cordel, o que é a literatura de cordel, suas
métricas, rimas, tematicas, apresentou autores nordestinos e por fim realizou a contacéo
de histdrias de cordel, essas atividades educativas foram essenciais para a compreensdo
da literatura de cordel através da contacdo. Como objetivo geral, este estudo permitiu a
valorizacdo da narrativa poética, conhecimento de poetas nordestinos da literatura de
cordel, o desenvolvimento criativo, imaginacdo, entendimento do contexto social,
oralidade, linguagem, conhecimento cultural e interesse para a leitura de outros folhetos
e de livros sobre cultura popular. Aliado a contacdo de histdrias, esses despertam para
importancia da valorizagdo da cultura nordestina e o habito da leitura de cordel. Assim,
como o cordel, a contagcdo de historia remonta outros periodos, passa por geracdes e
contd-las é promover a cultura, conhecimento social, representatividade nordestina e
memoria onde estamos enquanto individuos inseridos. Ao promovermos as historias de
cordel na contagdo como recurso didatico, percebeu-se o interesse despertado entre 0s
participantes, onde a oralidade agucou emocdes, imaginacdo, compreensdo da cultura,
senso critico, onde o gosto por essa literatura acaba por ser despertar interesse e as
historias adaptadas em livros aliam aos novos contextos socioculturais recentes. A
metodologia aplicada através da atividade planejada pela bibliotecéria, onde os
participantes compreenderam a finalidade do projeto e a historia que seria contada. Ao
falarmos em literatura de cordel e contagdo de histdrias, compreendemos que ambos
possibilitam trabalhar com inimeras teméticas onde a relevancia existente na linguagem,
0 enredo existente na histéria pode proporcionar trocas e dialogos. Escolhemos o folheto
de cordel coco verde e melancia de José Camelo e o livro, no meio de noite escura, tem
um pé de maravilha do escritor Ricardo Azevedo, contendo a mesma historia adaptados
trazendo uma linguagem mais atualizada, visto que, ja que os folhetos antigos faziam uso
da linguagem da época e somamos a contacdo de historia. Como resultados alcancados,
constatamos que os recursos utilizados despertaram maior interesse e frequéncia de
acesso as obras de cultura popular: com causos, trava-linguas, lendas, adivinhas, entre
outros e aos outros folhetos disponiveis, no decorrer da contacdo a bibliotecéria fez uso
do sotaque para a leitura dos versos, os participantes interagiram através dos ritmos,
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percebemos a emogBes momentos de humor, raiva, torcidas expressos em dialogos
espontaneos que ocorreram apds a contagdo, sugestdo de outro final e novas
possibilidades de leitura e releituras, com o sucesso do projeto realizamos novas edi¢oes
para que novos conhecimentos possam surgir através da literatura de cordel e contagéo
de historias de cordel.
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RODAS DE LEITURAS MANAUARAS: DE LEITORES A MEDIADORES.
UMA EXPERIENCIA

Eixo Tematico 2: Contacdo de histdrias e leitura literaria: praticas em espagos ndo
escolares

Lucila Bonina Teixeira Sim&es®

O Projeto Rodas de Leitura Manauaras: formando mediadores realizou em maio e junho
de 2023, em Manaus, um curso para formacao e qualificacdo de mediadores de leitura
para o fomento e a promocao da acdo-fim do projeto, as Rodas de Leituras Manauara, que
tinham por objetivo estimular e formar leitores, por meio da leitura coletiva mediada e
dialogada. O Curso, tedrico-pratico, com duracdo de 24 h, formou 16 mediadores. Para
a aplicacdo do conhecimento, os participantes, elaboraram planos de acéo, que previam
desde a curadoria de leitura e preparacdo de ambiéncia até a execucao da leitura e do
didlogo literario, e promoveram Rodas de Leitura, em diferentes ambientes na cidade:
parques, pracas, bibliotecas comunitarias, salas de aula e outros espacos. A no¢do de Roda
de leitura ancora-se no conceito de “comunidades de leitores” ou “comunidades
interpretativas”, termo proposto por Stanley Fish (1995) e ampliado por Chartier (1999),
segundo o qual a concreticidade das préaticas de leitura se traduzem em gestos, espacos e
habitos especificos e apenas uma comunidade de leitores pode atualizar, definir e
transformar regras e convencdes da leitura. Pensando em acesso e, principalmente, na
construcdo da identidade e da formacdo de leitores de literatura em nossa cidade, a
formagdo de comunidades de leitores em circulos ou rodas de leitura se apresenta como
uma das estratégias mais democraticas e eficientes. Nesse contexto, a figura do mediador
emerge como ponte entre o leitor e o texto, como aponta Yolanda Reyes, tornando
possivel e significativo o encontro entre eles, mas também como o ponto de conexao entre
varios leitores de uma comunidade interpretativa, facilitando o processo dialégico sobre
a leitura. A trilha de aprendizagem escolhida para a formacdo dos mediadores consistia
em vivenciar a experiéncia que depois cada um ia propor, ou seja, a primeira comunidade
de leitores a ser formada era a do proprio grupo de mediadores em formacdo. Tanto
quanto estudos de conceitos e de técnicas, era importante nos formar leitores em roda,
aceitar o desafio do dialogo, superar praticas de leitura engessadas e ampliar nosso
horizonte de interpretagdes. No final do processo, descobrimos que nossa trilha de
aprendizagem nos tornou mediadores mais sensiveis a escuta e a observacdo do publico
de nossas Rodas, porque traziamos ndo s6 a experiéncia da leitura literaria, mas a do
compartilhamento das interpretacfes. Foram realizadas 9 Rodas de Leitura, sendo 4 de
acao coletiva em espacos publicos da cidade: uma area de preservacdo ambiental, uma
comunidade ribeirinha, uma praga e um parque; e 5 Rodas promovidas individualmente
ou em duplas: sala de aula, Museu, bibliotecas, ambiente familiar. Aproximadamente um
publico de 200 pessoas participou dessas Rodas, criangas, jovens e adultos. A
bibliodiversidade dos textos escolhidos refletiu a rica diversidade de gostos, interesses e
proficiéncia de leitura dos mediadores e isso se mostrou riquissimo nas ag¢fes coletivas
em que Rodas simultaneas eram formadas e cada leitor participava da Roda com a qual
mais se identificava. Foi marcante também a natural inclinacéo a buscar a identificacdo
com textos de temética amazonica, num claro movimento de reconhecimento de
identidade e reflexdo critica sobre a realidade local. Os dialogos literarios de cada Roda
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se mostravam experiéncias ricas de apreciacdo estética da literatura e da reflexao critica
sobre a realidade: vivenciamos, de fato, a leitura literaria como um direito humano
fundamental e como condicdo para o desenvolvimento do pensamento critico e o
exercicio pleno da cidadania. O curso terminou, mas 0 grupo permanece COeso e
comprometido, planejando mais ac¢Ges para as Rodas de Leituras Manauaras.
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MESTRAS QUE CONTAM: O QUE APRENDEMOS COM AS NARRADORAS
ORAIS

Eixo Tematico 2: Contacdo de histérias e leitura literaria: praticas em espagos ndo
escolares

Rayssa de Jesus Santana®’
Maria Claudia Silva do Carmo®®

O texto intitulado “Mestras que contam: o que aprendemos com as narradoras da
oralidade”, objetiva apresentar reflexdes sobre as experiéncias e vivéncias das mestras da
narracao oral do Portal do Sertdo, especificamente, da cidade de Feira de Santana - Bahia,
as quais se constituem como participantes na pesquisa “Cacimba de Historias: vidas e
saberes dos contadores de historias tradicionais de cidades do interior da Bahia”,
articulado ao Grupo de Pesquisas e Estudos em Poéticas Orais da Universidade Estadual
de Feira de Santana- UEFS, referente a bolsa de Iniciacdo Cientifica a qual o 6rgdo de
fomento é a Fundac&o a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB), cujo plano de trabalho
denomina-se “Era uma vez uma voz: o que se aprende com a escuta das historias de uma
mulher narradora?”. O referido plano de trabalho tem como objetivo construir um acervo
audiovisual das entrevistas narrativas das histdrias de vida das mestras narradoras das
cidades do interior da Bahia, e, também, promover reflexdes sobre a literatura oral e as
aprendizagens que emergem da escuta de histdrias narradas por mulheres. A metodologia
adotada para o desenvolvimento do plano de trabalho estad fundamentada na abordagem
qualitativa e se inspira no método (auto) biografico em consonancia com a referida
pesquisa, por meio da realizacdo de entrevistas narrativas pautadas nas histérias de vida
e recolha de contos, que sdo registradas mediante gravacdo e propiciam a producédo de
materiais audiovisuais para compor o0 acervo. Ao compreender a importancia da mulher
narradora e do aprendizado garantido por meio das historias de vida e experiéncias desta
figura para a sociedade, é importante salientar que; para Busatto (2012), a literatura oral
tem muito a contribuir para a formacao da sociedade, principalmente nos pontos de vista
intelectual, psicoldgico e espiritual do cidaddo, cujo as separacdes entre grupos étnicos
sdo reduzidas enquanto ha a valorizacdo dos mesmos, a partir do momento em que sdo
inseridos conceitos éticos na sociedade a partir da visibilidade cultural. Além disso, ha
também a contribuicdo para diversas areas do conhecimento, as quais possibilitam
perspectivas interdisciplinares e integradores, motivando a pesquisas destas areas no
ambito social. A partir disso, na perspectiva das narrativas orais femininas, as quais sdo
marcadas pela luta constante da mulher, por suas conquistas frente a uma sociedade
sexista, cujo silenciamento da mesma transfere o lugar de fala feminina a um ambito de
vitimismo e incoeréncia, o preconceito e ignorancia vao adquirindo espa¢o cada vez mais
na sociedade, a qual tenta silenciar a voz feminina. Sendo assim, para Hooks (2019), uma
das maiores causas do silenciamento feminino, € consequéncia do sexismo, uma vez que
0 mesmo ja estd enraizado em nossa sociedade, entretanto, a luta € uma marca de
resisténcia para que as mulheres sejam ouvidas, principalmente quando esta voz esta
ligada as tradicOes orais, pois estas historias por diversos motivos ndo puderam se fazer
presente em livros ou outros meios, por conterem pontos de vista que estdo presentes em
suas falas, principalmente aquelas que estdo atreladas as experiéncias pessoais e historias
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de vida e cada uma. O aporte tedrico para a realizacdo da pesquisa sustenta-se nos
seguintes autores: Amadou Hampaté Ba (2003), Gislayne Matos (2014), Cléo Busatto
(2012), Conceicao Evaristo (2008) e Bell Hooks (2019), entre outros que promovem e
permitem reflexdes acerca das aprendizagens emergentes da escuta de historias narradas
por mulheres. Vale ressaltar que em funcdo da pesquisa ainda encontrar-se em
desenvolvimento, ainda ndo obtivemos resultados conclusivos, entretanto como
resultados parciais, pode-se entender que a histdria de vida caminha com a memoria, uma
vez que, esta é importante para pensar a historia. Além disso, entender a singularidade de
cada um dos contos recolhidos, marcados pelas histdrias de vida das mestras de forma
geral, faz com que possamos refletir a época de maneira geral, transferindo um olhar em
relacdo ao processo (antes, durante e depois). Uma outra configuracdo importante, s6 que
desta vez acerca do pesquisador, especificamente o pesquisador das poéticas orais, € que
este precisa se integrar e participar daquele objeto, e se permitir vivenciar, uma vez que,
estas histdrias falam muito sobre quem as narram, possibilitando assim, uma andlise
minuciosa, seja dos gestos, da voz ou da expressdo, e assim, entender qudo grande e
preciosa é a experiéncia de vivenciar aquela narrativa.
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CONTACAO DE HISTORIAS ONLINE:
DA SALA DE AULA PARA A FRENTE DA TELA DO COMPUTADOR,
UM DESAFIO A SER SUPERADO

Eixo Tematico 3: Contacdo de histdrias e leitura literaria mediada por tecnologias.

Gilberto Alves Barbosa
Leila Miguez Salgado

A partir do més de marco de 2020, o pais, a exemplo de muitos outros, teve em muitos
estados e no Distrito Federal as suas atividades pedagogicas presenciais suspensas. Os
autores do presente relato séo profissionais da Educacdo, com formacdo em Educagéo
Fisica e Pedagogia, atuando nas redes publicas de ensino do Distrito Federal e do estado
de Goias. Realizavam, até aquele momento, contacdo de histérias presencialmente, como
recurso para motivar e enriquecer a pratica pedagégica. A partir da suspensdo das
atividades presenciais e para nao perder o contato com os discentes, 0s autores, a exemplo
de outros profissionais, comecaram uma busca frenética por metodologias e tecnologias
que pudessem subsidiar, de forma online, as atividades pedagdgicas. Foram criados
grupos e associacfes de contadores de historias online. Estes grupos e associacfes
buscaram, em primeiro momento, capacitar seus membros no uso de ferramentas
tecnoldgicas que pudessem mediar a relacdo professor x aluno de forma virtual.
Ferramentas como o Google Meet, 0 Zoom, o0 Microsoft Teams, por intermédio de seus
gestores, também buscaram se adaptar ao momento, refizeram seu caminhar, tiveram seus
recursos aperfeicoadas e ao proporcionarem recursos mais interativos e mais acessiveis,
tornaram-se conhecidas e passaram a ser utilizadas; A proxima providéncia tomada foi
capacitar o professor a utilizar de forma correta e eficaz a web-camera para serem “vistos”
pelos discentes e seus familiares. Em seguida, em funcdo de que muitos alunos dependiam
de recursos e equipamentos que eram utilizados, em trabalho, por pais e responsaveis, foi
necessaria a gravacdo de videos para serem posteriormente utilizados e debatidos entre
os alunos e professores. No decorrer da pandemia e na sequéncia das atividades, foram
encontrados inimeros obstaculos a serem superados. Alguns imediatamente foram
superados, outros demoram mais e outros sequer foram vencidos. Com estas necessidades
apresentadas, inumeras outras alternativas foram propostas e muitas criadas, como a) a
criacdo de canais de contacdo de histdrias nas mais varias redes: YouTube, Facebook,
Instagram, entre outras; b) criacdo de cursos de contacdo de historias. Assim, as historias
passaram a chegar até os alunos em suas casas e/ou locais de trabalho de seus
responsaveis. Isto foi um desafio tendo em vista que ndo havia unanimidade nos aparelhos
dos alunos; muitos alunos/familiares sequer dispunham de aparelhos ou planos de internet
necessario a interagdo necessaria. O primeiro resultado que apareceu foi a necessidade
que o profissional da educagédo teve em buscar conhecer e incorporar a sua praxis, as
novas tecnologias na educagdo; o segundo, nitidamente observado foi a aquisicdo de
equipamentos compativeis com o exigido para o uso das redes sociais; em terceiro,
podemos dizer que a sua contacdo de historias passou a ter novas caracteristicas, sendo a
mais importante a “chamada para a a¢ao”, dentro das historias. Houve a necessidade do
profissional criar “cendrios compativeis com as historias contadas”, bem como melhorar
a sua “performance corporal”, passando a utilizar expressoes (caretas e trejeitos) que
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costumeiramente ndo utilizava em encontros presenciais; a mediagédo de leitura literaria
teve que passar por adequagdo tendo em vista o tamanho diminuto da tela onde o
mediador e a obra lida/narrada projetava sua acao; Muitos “canais de contagdo de
historias” foram criados ¢ s3o mantidas até a presente data, tendo em vista o impacto que
provocou no corpo discente e docente durante as Contacfes de Historias. Um exemplo
que pode servir para demonstrar esta andlise é o canal de Contacdo de Histdrias
BRINQUEACAO, criado durante a pandemia e permanece até hoje com mais de 1300
(mil e trezentos inscritos), 351 (trezentos e cinquenta e um videos publicados e mais de
77000 (setenta e sete mil) visualizagdes. A pandemia impactou diretamente e
indiretamente alunos, seus familiares e profissionais da educacdo, que foram arrastados
para um isolamento social e tiveram, cada um em seu devido grupo, que readequar sua
pratica académica; O setor educacional, que vivia inteiramente da interagdo presencial,
teve que aprender e adicionar ao seu repertorio a criacao de atividades online e, também,
hibridas. O contador de histdrias no ambiente escolar deixou de ser um mero mediador
de leitura, para ser um “ator pedagdgico”, com “chamadas a acdo” que envolvesse o
ouvinte ndo s6 na histéria narrada/contada, mas na certeza de que a acao presencial é
importante, mas que precisa de coadjuvantes que o motivem para o presencial; Pudemos
constatar também que os futuros cursos de formacao profissionais da educagéo precisardo
incorporar aos seus curriculos, componentes diretamente ligados ao setor midiatico e
tecnoldgico; e por fim, que as escolas, notadamente as ligadas aos poderes municipais,
estaduais e federal, precisardo ter o seu parque tecnoldgico renovado e seus profissionais
passarem por treinamentos especificos para a atuacao online/hibrida na docéncia escolar.
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DISCOS QUE NARRAM:
0OS PRIMORDIOS DA NARRACAO REMOTA NO BRASIL

Eixo Tematico 3: Contacdo de histdrias e leitura literaria mediada por tecnologias.

Fabiano de Oliveira Moraes®®
Matheus Fellipe Pereira dos Santos’®

Propondo uma cartografia das préaticas narrativas efetivadas na fase mecanica da gravacao
de discos no Brasil (de 1902 a 1927), por meio dessa pesquisa (PIBIC/UFES) busca-se
responder: Que elementos nacionais se fizeram presentes nos usos do fondgrafo? Como
essa tecnologia estrangeira se reterritorializou no Brasil? De que modo as narrativas se
reterritorializaram na machina falante? Como essas respostas podem contribuir para a
formagéo do narrador contemporaneo? O trabalho tem como objetivo geral cartografar, a
partir da selecdo das primeiras narrativas gravadas em fonogramas no Brasil, possiveis
reinvencdes e usos da tecnologia do fondgrafo em meio ao processo antropofagico de
constituicdo das narrativas e dos sujeitos narradores e ouvintes no ambito das gravacoes,
aferindo a importancia do conhecimento dos primérdios da narragdo remota na formacao
do contador de histérias contemporaneo. Quanto aos objetivos especificos, almejou:
cartografar elementos histdricos e antropoféagicos dos primeiros 25 anos de producédo
fonografica no Brasil; selecionar, no acervo virtual “Discografia Brasileira” do Instituto
Moreira Salles, narrativas e leituras literdrias gravadas em fonogramas; levantar
elementos discursivos presentes no arquivo cultural do contador de histérias constituido
nos primdrdios da narracdo remota no Brasil; cartografar subversdes, reinvencdes e usos
antropofagicos da tecnologia fonografica na constituicdo de narrativas, narradores e
ouvintes; valorizar, promover e problematizar as narrativas gravadas, verificando a
relevancia desse conhecimento para a formacao do contador de histérias nos nossos dias.
O fondgrafo, inventado por Thomas Edison em 1877, chega ao Brasil em 1902,
expandindo rapidamente a cultura da musica gravada por todo o pais. MUsica e narrativa
comecam a ser consumidas sem a necessidade de presenca daquele que as produz. O
fondgrafo permite que historias narradas em determinado tempo-espaco sejam escutadas
em espacos e tempos distintos. O aspecto do material musical e narrado, comuns em
espacos de escuta antes do advento do fonograma, € entdo alterado para adequar-se as
gravacOes: a limitacdo temporal das faixas fonogréaficas reduz o tempo de transmissao do
conteddo. A narrativa, portanto, precisa adequar-se a0 novo suporte sem que sua
importancia de teor seja diminuida. A pesquisa identifica a presenca de narrativas numa
época anterior ao predominio do mercado fonografico e de sua ampla divulgacéo
radiofonica. E nesse contexto inicial que o sujeito narrador passa a representar “[...] para
um aparelho” (BENJAMIN, 2012, p. 194), ¢ a alcangar remotamente o publico. Enquanto
0 sujeito ouvinte se constitui num novo espaco de escuta resultante de uma “[...] mudanga
cultural na maneira como as pessoas consumiam musica” (GONCALVES, 2011a, p. 114)
e também narrativas orais, reconfiguradas na auséncia do aqui e agora da obra de arte, de
sua existéncia Unica (BENJAMIN, 2012). Com abordagem qualitativa e quantitativa,
trata-se de pesquisa documental realizada por intermédio da cartografia, que busca
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entender a antropofagia nos usos e reinvencdes de uma tecnologia estrangeira e nos
processos de fabulacéo e de constituicdo das narrativas por parte do sujeito narrador e do
ouvinte. Esse entendimento nada tem “[...] a ver com explicar e muito menos com revelar”
(ROLNIK, 2007, p. 66), mas sim com cartografar possiveis linhas de fuga,
desterritorializacdes e reterritorializacbes (DELEUZE; PARNET, 2004) deflagradas nos
processos de reinvencdo antropoféagica. A mescla de géneros da oratura, da literatura e da
musica nos itens escutados (JOLLES, 1976; SOARES, 2007; CASCUDO 1983; 1984;
1997), e os diferentes recursos usados nas narrativas (SILVA, 2006; BARBOSA, 1997;
BEDRAN, 2010; GIRARDELLO, 2014) conduziram a definicdo das seguintes categorias
de narrativa: didlogo falado (predominantemente dramatlrgico), historia falada
(predominantemente narrativo), rima falada (lirico ou narrativo rimado) e discurso falado
(memorialistico ou apologético). Os 5.044 itens com &udio disponiveis no acervo entre
1902 e 1927 (reunidos na Lista 1) foram divididos em blocos para a escuta de 840 audios
por més. Os 211 audios com narrativa triados (reunidos na Lista Il) foram divididos nas
seguintes categorias: 26 dialogos totalmente falados (DTF), 10 histérias totalmente
faladas (HTF), 27 rimas totalmente faladas (RTF), 16 discursos totalmente falados
(DiTF); 33 dialogos falados com trecho(s) cantado(s) (DFC), 4 historias faladas com
trecho(s) cantado(s) (HFC), 2 rimas faladas com trecho(s) cantado(s) (RFC), 2 discursos
falados com trecho(s) cantado(s) (DiFC); 34 can¢des com didlogo falado (CDF), 56
cancbes com historia falada (CHF), 1 cancdo com rima falada (CRF). Dentre as 211
narrativas categorizadas, foram encontradas evidentes marcas de preconceito social,
racismo, etnofobia, machismo, homofobia, capacitismo, xenofobia, etarismo, dentre
outras formas de discriminacdo e violéncia, ao lado de importantissimos elementos
tradicionais da cultura brasileira, como costumes citadinos e do campo, registros de fala,
variantes linguisticas, entre outros. E importante e necessério destacar o quanto essas
narrativas orais, ainda que carregadas de preconceitos, indicam a urgéncia de se
compreender melhor a histéria de nossa sociedade excludente para que se apontem
caminhos para transformar a realidade por meio da formacao de narradores criticos que,
por intermédio da arte de narrar, inclusive remotamente, e conscientes da historia da
narracdo remota no Brasil, contribuam para constituir uma histéria e uma realidade mais
justa e inclusiva. Que o estudo das primeiras narracbes remotas do Brasil permita ao
narrador em formacdo um estudo histérico que conduza, cada vez mais, 0s caminhos da
narracdo remota a subversdo e a constitui¢cdo de singularidades plurais como caminho
para praticas de liberdade e da estética e da ética de si, com vistas ao cuidado de si e do
outro (FOUCAULT, 2006).

Referéncias

BARBOSA, Reni Tiago Pinheiro. Pontos para tecer um conto. Il: Virgilio Velozo. Belo
Horizonte: Editora L&, 1997.

BEDRAN, Beatriz Martini. Ancestralidade e contemporaneidade das narrativas
orais: a arte de cantar e contar historias. 2010. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncia da
Arte). Programa de POs-Graduagdo em Ciéncia da Arte, Universidade Federal
Fluminense, Niteroi, 2010.

BENJAMIN, Walter. A obra de arte na era de sua reprodutibilidade técnica. In:

BENJAMIN, Walter. Magia, técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e historia
da cultura. 8. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 2012. p. 179-212.

98



. O contador de histoérias. In: BENJAMIN, Walter. A arte de contar historias.
Séo Paulo: Hedra, 2018. p. 19-58.

CASCUDO, Luis da Camara. Geografia dos mitos brasileiros. Sdo Paulo: EdUSP,
1983.

. Literatura oral no Brasil. Belo Horizonte: Itatiaia; Sdo Paulo: EAUSP, 1984.
. Contos tradicionais do Brasil. Il: Poty. Rio de Janeiro: Ediouro, 1997.
DELEUZE, Gilles; PARNET, Claire. Dialogos. Lisboa: Reldgio D’Agua, 2004.

DUARTE JUNIOR, Jodo Francisco, Fundamentos estéticos da educac¢io. Campinas:
Papirus, 1988.

FOUCAULT, Michel. A ética do cuidado de si como pratica de liberdade. In:
FOUCAULT, Michel. Ditos e escritos V: ética, sexualidade, politica. Rio de Janeiro:
Forense, 2006. p. 264-87.

GIESTA, Gabriel Valladares. Os primeiros passos do samba com a industria fonografica:
da Casa Edison a diversificacdo das gravadoras. Revista Histéria e Cultura, Franca, v.
2,n. 2, p. 35-54, 2013.

GIRARDELLO, Gilka. Uma clareira no bosque: Contar historias na escola. Campinas,
SP: Papirus, 2014.

GONCALVES, Eduardo. A Casa Edison e a formacdo do mercado fonogréafico no Rio de
Janeiro no final do século XIX e inicio do século XX. Desigualdade & Diversidade:
Revista de Ciéncias Sociais da PUC-Rio, Rio de Janeiro, n. 9, p. 105-122, ago./dez.,
2011a.

. Phonographos e gramofones: a Casa Edison e o mercado fonogréfico no Rio
de Janeiro entre os anos de 1900 e 1913. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Historia).
Programa de Po6s-Graduacdo em Histdria Social da Cultura, Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2011b.

HALL, Stuart. Que "negro™ € esse na cultura negra? In: HALL, Stuart. Da diaspora:
identidades e mediacBes culturais. Belo Horizonte: Editora da UFMG; Brasilia:
Representacdo da UNESCO no Brasil, 2003. p. 335-349.

JOLLES, André. Formas simples: legenda, saga, mito, adivinha, ditado, caso,
memoravel, conto, chiste. Sdo Paulo: Editora Cultrix, 1976.

KASTRUP, Virginia. O funcionamento da atencdo no trabalho do cartografo. In:
PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana da (Orgs.). Pistas do
meétodo da cartografia. Porto Alegre: Sulina, 2009. p. 32-51

MORAES, Fabiano de Oliveira. Narracao remota: dos tempos “remotos” aos dias atuais.
In: GOULART, llsa do Carmo Vieira; CABRAL, Giovanna Rodrigues; NAVES,

99



Ludmila Magalhdes (Orgs.). Reinvencdo da arte de contacdo de histdrias. Rio de
Janeiro: e-Publicar, 2021. p. 19-32.

ROLNIK, Suely. Cartografia sentimental. Porto Alegre: Sulina; Editora da UFRGS,
2007.

ROOKMAAKER, Henderik Roelof. A arte moderna e a morte de uma cultura.
Vicosa: Editora Ultimato, 2015.

SCHAFER, Raymond Murray. A afinacao do mundo: uma exploragao pioneira pela
historia passada e pelo atual estado do mais negligenciado aspecto do nosso ambiente: a
paisagem sonora. Sao Paulo: Editora UNESP, 2011.

SILVA, Maria Betty Coelho. Contar histérias: uma arte sem idade. Sdo Paulo: Atica.
2006.

SILVEIRA, Denise Tolfo; CORDOVA, Fernanda Peixoto. A pesquisa cientifica. In:
GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo. Métodos de pesquisa. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 2009. p. 31-42.

SOARES, Angélica. Géneros literarios. 7. ed. S&o Paulo: Atica, 2007.

TINHORAO, José Ramos. Musica Popular: do gramofone ao radio e TV. Sdo Paulo:
Atica, 1981.

VIANNA, Hermano. O mistério do samba. Rio de Janeiro: Jorge Zahar; Ed. UFRJ,
2007.

100



LEITURA EM SOM MAIOR: LITERATURA EM AUDIO NAS REDES

Eixo Tematico 3: Contacdo de histdrias e leitura literaria mediada por tecnologias.
Fabiano de Oliveira Moraes’

O projeto de extensdo "Leitura em Som Maior" (Universidade Federal do Espirito Santo
- UFES) teve inicio em 24 de margo de 2021 a partir de conversas remotas prévias que
eu e o escritor e professor Pedro Benjamim Garcia da Universidade Catdlica de Petropolis
(UCP) estabelecemos no decorrer de 2020 (contexto pandémico). Cabe destacar que o
poeta Pedro Garcia, renomado pesquisador e entusiasta das rodas de leitura no nosso pais,
foi meu professor na disciplina “Antropologia Cultural” do curso de Pedagogia da UFRJ,
no ano de 1997. O projeto objetiva a publicacdo online de dudios com leituras de textos
de dominio publico. Justifica-se na importancia de favorecer tanto a acessibilidade por
parte de deficientes visuais, quanto 0 acesso a obras pouco disponiveis para leitura. Por
meio de seu acervo, almeja-se estimular o habito da escuta de literatura. Somando-se a
outras iniciativas similares, o projeto constitui colecfes a partir de categorias de selecdo
de textos, priorizando publicagdo em plataformas populares de amplo acesso. Nos
encontros remotos que realizamos em marc¢o de 2021, foram determinadas especificacdes
de gravacgdo, tratamento e edicdo. Desde entdo, o projeto passou a contar com a
colaboracdo de Fabio Medina, diretor do Sistema de Bibliotecas da UFES. Em abril,
partindo de leituras e pesquisas prévias, optamos pela colecdo Unica: "Semana de Arte
Moderna", sugestdo do professor Pedro ao considerar a proximidade do centenario do
evento. Os registros em audio, tratamentos e edi¢cBes foram iniciados no mesmo més,
utilizando-se o software Audacity. A preparacdo de leitura contou com a criacéo de vozes
(para as personagens), com a marcacao de expressividade e musicalidade dos textos lidos,
e com ensaios de minha parte. Concomitantemente foram definidas logo, arte e slogan, e
criadas contas no Instagram, no YouTube e em plataformas de Podcast. Em maio desse
mesmo ano iniciou-se a publicacdo semanal de audios (com pausas nos periodos de
recesso académico). No més seguinte, o professor de lingua portuguesa Mércio Delgado,
formado na UCP, ingressou no projeto. Em agosto, partimos para a divulgacdo em aulas,
eventos, grupos e redes sociais. Dentre as redes, concentramos a divulgagéo dos novos
audios no feed e nos stories do Instagram, incluindo posts extras sobre as fontes dos
textos. Com a proximidade de sua aposentadoria pela UCP, o professor Pedro e seu aluno
Marcio despediram-se do projeto. Destaco as preciosas contribui¢des do professor Pedro
Benjamim Garcia na idealizagdo tematica da primeira colecdo do projeto e importante
participacdo de ambos nas pesquisas dos textos e autores publicados até o final de 2022.
Em fevereiro de 2022, o projeto “Leitura em Som Maior” foi destaque na "Agenda para
Adiar o Fim do Mundo" da "Revista seLect", de S&o Paulo, que o considerou um dos 22
principais eventos sobre a “Semana de Arte Moderna”. Também nesse més, 0 mUsico e
licenciando em mdsica pela UFES Matheus dos Santos ingressou no projeto, que com
nova identidade visual, passou a contemplar autores externos ao eixo Rio-S&o Paulo. A
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colecdo "Semana de Arte Moderna™ foi finalizada em dezembro de 2022, reunindo 71
audios (3 trailers, 9 biografias e 59 leituras) divididos em trés séries: "Personagens que
narram™, com 6 narrativas de trechos de romances e dramas de Graca Aranha e Mario de
Andrade; "Ensaios, conferéncias, capitulos”, com 5 textos dos autores Graga Aranha,
Mério de Andrade, Antonio de Alcantara Machado e Ronald de Carvalho (destaca-se a
conferéncia de abertura da Semana de 22, audio autoral mais visualizado do Canal); e
"Poemas”, com 48 titulos poéticos dos autores Tacito de Almeida, Mario de Andrade,
Graca Aranha, Ronald de Carvalho, Achilles Vivacqua, Peryllo Doliveira, Felippe
d’Oliveira e Ascanio Lopes. E importante ressaltar que a limitagdo na diversidade da
colecdo "Semana de Arte Moderna" deveu-se a escassez de modernistas em dominio
publico, tendo em vista o carater relativamente recente do movimento quando
considerada a Lei 9.610/98, que em seu Artigo 41 determina que "Os direitos patrimoniais
do autor perduram por setenta anos contados de 1° de janeiro do ano subsequente ao de
seu falecimento, obedecida a ordem sucessdria da lei civil". Em janeiro de 2023, leituras
e pesquisas conduziram a gravacdes, tratamentos e edi¢fes da nova colecdo "Vozes
Brasileiras", com identidade visual renovada. As postagens semanais foram retomadas
em marco, com pré-agendamento para até o fim do ano. O periodo contemplara parte da
obra poética de Maria Firmina dos Reis, do Sapateiro Silva e de Auta de Souza. Também
neste ano, 0s novos videos do YouTube passaram a contar com legenda. Os videos
anteriores também estdo sendo legendados, dos mais recentes aos mais antigos. Até 10 de
julho de 2023, o perfil do projeto no Instagram reunia 146 publicacbes com cerca de 1100
seguidores. As 88 postagens do YouTube somavam 8.543 visualiza¢bes (mais de 30%
provenientes de pesquisa do YouTube) e mais de 131 mil impressbes (miniaturas
apresentadas aos espectadores). Ou seja, um consideravel publico externo foi apresentado
ao canal ou acessou 0 acervo a partir de pesquisas feitas sobre o tema. Embora as
plataformas e redes possibilitem a publicacdo gratuita do trabalho, é lamentavel a
limitacdo de alcance imposta pelo seu carater comercial e pelas suas politicas de trafego.
Seguimos resistindo e narrando.
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LITERATURADIGITAL E BNCC: UM DESAFIO A SER REPENSADO

Eixo Tematico 3: Contacdo de histdrias e leitura literaria mediada por tecnologias

Estela Vieira’?

Este texto é uma reflexdo tedrica sobre literatura digital e sua relevancia no ambiente
escolar. Seu propdsito é abordar de maneira concisa potencialidades e obstaculos
associados a incorporacdo da literatura digital e do letramento digital no contexto
educacional. Posto que a convergéncia entre linguagem literaria e tecnologia possibilita
interatividade, entende-se que ela permite explorar formatos diversos e fomentar a
multimodalidade, enriquecendo o processo de ensino e aprendizagem, sem fechar os
olhos para o impacto que ela traz em nossa cultura. A literatura digital proporciona
inovacdo e interdisciplinaridade ao combinar a linguagem literaria com a tecnologia.
Além disso, seu uso possibilita desenvolver competéncias e letramento digital critico ao
ensinar os estudantes a buscar, selecionar e analisar informacdes online de forma
responsavel. A literatura digital explora a multimodalidade, a diversidade textual e
propicia aos estudantes compreender e produzir textos em diferentes formatos. Ao
oferecer experiéncias imersivas e interativas, ela promove o interesse pela leitura e
escrita, fortalecendo as competéncias de leitura e escrita preconizadas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). E evidente que estamos diante do crescimento dos e-books
e sua adaptacdo para formatos hipertextuais proporcionam inovacgdes literarias
interessantes. Na BNCC esta explicitada a importancia do letramento digital na educacao,
assim como o incentivo a praticas significativas e criticas do uso das tecnologias digitais.
No entanto, a inclusdo da literatura digital na educacao traz consigo importantes desafios,
dentre eles, como Machado e Souza (2023) destacam que tais experimentacdes ainda
permanecem em espacos elitizados. Mas a resisténcia a inovacao, falta de conhecimento
e formagdo, complexidade e diversidade das obras digitais, escassez de recursos e apoio
institucional e preconceitos sobre a natureza da literatura digital seriam barreiras que
contribuem para exclusdo da literatura digital. Esses obstaculos podem afetar a aceitacao
e a disseminacéo da literatura digital nos estudos literarios, contendo o letramento digital
por uma via que forma cidad&os digitais conscientes e éticos, preparando-os para atuar
em um mundo cada vez mais digitalizado. Porém, espera-se que, com 0 tempo e 0
desenvolvimento do campo, eles possam ser superados, e a literatura digital seja mais
amplamente aceita e reconhecida e ganhe espaco em circulos mais abertos a
experimentacéo literaria (KIRCHOF, 2013). Refletindo sobre o uso da literatura digital
na educagéo e a alfabetizacdo em tempos virtuais, a presencga da web e das redes sociais
torna o letramento digital crucial. A Geragdo Z, imersa na cultura digital, aprende
colaborativamente e escolas enfrentam o desafio de promover um letramento digital
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critico e ético. A alfabetizagdo também deve incorporar a escrita e a leitura nos ambientes
digitais, capacitando os alunos para lidarem com as tecnologias de informacéo e
comunicagdo (COSCARELLI et al., 2020). As possibilidades sdo muitas, hiperlinks e
realidade aumentada enriquece o ambiente real com objetos virtuais, favorecendo a
aprendizagem autdbnoma e leitura critica. Os materiais de realidade aumentada servem
como guia, complementando o texto impresso com informagdes extras e recursos
interativos e o professor continua essencial no processo educacional, impulsionando
estudantes a produzirem materiais de realidade aumentada. Um contraponto seria a viséo
de Woff (2019), para quem introduzir a leitura a partir da tela no dia a dia da populagéo
infantojuvenil nos levanta alguns alertas, como expde. Ela acredita que, embora a
tecnologia digital ofereca vantagens, é importante entender suas limitagdes e trabalhar
para encontrar um equilibrio entre os diferentes modos de leitura. A autora levanta
algumas preocupac0es, por exemplo, a leitura superficial ou de "varredura™, em contraste
com a leitura profunda. Ela explora como a mudanca para formatos digitais pode afetar
nossa capacidade de focar, refletir e entender textos de maneira completa. Ela também
explora a necessidade de desenvolver "alfabetizacao digital” ou "bi-alfabetizacdo", que
permitiria as pessoas utilizar ambas as leituras de maneira eficaz. Para Kirchof (2021),
com o surgimento de novas plataformas digitais, o livro passa por reordenagdes, como a
substituicdo do mediador da leitura por recursos tecnolégicos, a influéncia dos algoritmos
na oferta de contetdo e a gamificacdo para estimular a leitura. As mudancas na
materialidade dos livros e a desmaterializacdo da escrita sdo discutidas, bem como a
porosidade entre géneros textuais e suas funcionalidades. Assim, além de criar desordens
a digitalizacdo também produz novas ordens, permeadas por relacdes de poder e
interesses comerciais, e sugere que a educagéo pode ser aliada na divulgacéo e exploracéo
pedagogica dos novos formatos digitais de literatura. A educacéo pode ser uma aliada na
divulgacdo e exploracdo pedagdgica dos novos formatos digitais de literatura. A insercao
da leitura digital enfrenta desafios significativos, como a resisténcia a inovacdo, a
complexidade e diversidade das obras digitais, a falta de formacdo adequada para os
educadores, bem como a necessidade de equilibrar a leitura digital com a tradicional para
preservar a capacidade de analise critica. Além disso, a escassez de recursos e apoio
institucional pode dificultar a implementacéo efetiva da literatura digital na sala de aula.
Superar esses desafios demanda esforgos conjuntos, incluindo capacitagcdo docente,
adaptacdo curricular, acesso a materiais e tecnologias, além de uma compreensao
aprofundada dos impactos positivos e negativos que essa transformacdo traz para o
processo educativo. Esse processo de transicdo para a leitura digital € uma exploracao
fascinante dos efeitos dessa mudanca em nossa mente, nossas emocdes e nossa
capacidade de compreender e interpretar o0 mundo ao nosso redor. Entender as
implicacOes dessa transicdo para nossa cultura, nossa educagdo e nossa capacidade de
interagir com informagBes de maneira significativa e profunda € um caminho que
iniciamos e que merece um mergulho mais profundo.
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PORQUE ROMARIA DAS HISTORIAS NO AMBIENTE VIRTUAL

Eixo Tematico 3: Contacdo de histdrias e leitura literaria mediadas por tecnologias

Edvania Braz Teixeira Rodrigues’
Dayane da Silva Bezerra Batista’™

A contacdo de historias mediada por tecnologias desempenha um papel crucial na era
digital, cativando audiéncias de todas as idades ao redor do mundo. Através da fusdo do
poder da narrativa com o0s avancos tecnologicos, emergem experiéncias Unicas e
envolventes que transcendem as barreiras fisicas e culturais. Ao proporcionar acesso a
recursos visuais, auditivos e interativos, as tecnologias expandem a criatividade dos
contadores de historias, permitindo-lhes mergulhar em mundos imaginérios e criar lagos
emocionais com o publico. Além disso, essa abordagem oferece uma oportunidade impar
para a inclusdo, tornando as historias acessiveis a todos, independentemente de suas
habilidades ou localizacdo. Pensando nestas questdes acima referidas e, tendo como
horizonte o gosto pela leitura oral e literaria pensamos sempre na possibilidade de
superacdo vivida pela sociedade contemporanea, fruicdo e encontro com a sabedoria
expressa tanto pela linguagem oral, quanto a literaria que se apresenta como instrumento
da valorizacdo e reproducdo da cultura vivida a cada grupo social, estimulando assim, o
conhecimento, o gosto pelas histdrias assistidas, ouvidas, como um dos processos
importantes de formacdo de leitores. Assim sendo, com o advento da pandemia
provocada pelo virus Covid-19, iniciou-se o Projeto Romaria das Historias pela via de
EdicGes Virtuais, tendo em vista que o projeto inicial, antes denominado como Circuito
Nacional de Romaria das Histérias fora uma proposta pensada em um outro formato, o
presencial, tendo como objetivo expandir as suas a¢fes a outros Estados Brasileiros,
sendo que implementaram nos seguintes estados: Goiés, Minas Gerais, Sdo Paulo e 0
Distrito Federal, que se esforcariam para fazer chegar ao maior nimero de Estados,
buscando circular as formas, os sotaques e 0s jeitos que cada unidade federativa lidava
com a apresentacao das historias lidas e contadas, que tocavam o imaginario popular, o
coracdo dos ouvintes: sejam criancas, jovens, adultos ou idosos, fossem realizadas e, um
dia se pudesse alcancar todas as regies brasileiras. Agora, diante da necessidade de
continuar o processo de leituras, que cada contador de histérias continuava a fazer, mas
ndo tinham como efetivar o ato cénico de apresentar suas historias, devido a necessidade
imposta pela pandemia de se ficar em casa. E, desta forma, com a aprendizagem advinda
desde a realizacdo da edi¢do pioneira virtual, em 2020, ficou patente, que esta nova forma
de reunir pessoas pela metodologia virtualizada, havia chegado para ficar. Entdo, na sua
Primeira Edicdo Virtual da Romaria das Historias, que fora realizada, na perspectiva de
estar presente nas regides do Brasil, com 12 Estados participantes no Evento e também,
jarealizada a sua | Edicdo Virtual Internacional, continuando na Il Edi¢do Virtual com a
participacdo do Peru. Na sua Ill Edicdo Virtual - Nacional e Internacional - o evento
obteve a participacdo de 15 Estados, o Distrito Federal e trés paises: Pert, Cuba e
Portugal, focando na cultura popular daqueles estados brasileiros e paises participantes
e, agora no ano de 2023, na realizacdo da IV Edi¢do Virtual - Nacional e Internacional -
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de Romaria das Histdrias, tivemos uma ampliacdo de participacdo magnifica, pois
participaram 23 Estados, o Distrito Federal e 02 paises da América do Sul: Per( e
Argentina, 01 pais da América Central: Cuba e 01 pais da Europa: Portugal. Nessa IV
Edicdo foi aberta a perspectiva de mostrar o Estado da Arte da Contacéo de Historias de
cada uma destas localidades entdo, nas lives realizadas, pelas Regides: Norte, Sul,
Centro-Oeste, Sudeste, Nordeste, e dos Paises participantes, foram propostas tematicas
que propiciaram um conhecimento maior das peculiaridades, interesses e das vivéncias
de quem conta historias, seja como integrante de um grupo ou, em projetos individuais e
as relagdes estabelecidas com escritores, feiras de livros, editoras e a préopria acdo de
grupos de contadores que se transbordam como também escritores. Foram abordados
temas de literatura infanto-juvenil, Haicais, Musicas, Poesias, Prosas, Ancestralidade,
Historia, Identidade e Cidadania, Incluséo, Diversidade e a Oralidade como mée do
letramento, contamos com a participacdo especialissima do escritor e contador de
historias Ilan Brenmman, na Live de abertura do evento e, ainda tivemos espago para o
Estado de Goias homenagear: o escritor Bariani Orténcio em seus 100 anos vivo,
também, o Perd: homenagear o Escritor peruano e descendente de japoneses Jose
Watanabe, poeta que se dedicou a literatura infanto juvenil contando com o convidado
especial Fernando Bazan; O Estado do Parana trouxe o Tema Haicai, com o convidado
especial Alvaro Poselt, poeta curitibano que se dedica & producio de Haicais, em seus
livros. O Escritor e Contador de Histérias Mestre Francisco Gregério Filho (um dos
criadores do Proler), virou estrela e onde quer que esteja, continua nos orientando com
seus escritos, ensinamentos de forma carinhosa, respeitosa e incentivadora da formacao
de novos contadores de histdrias e incentivo a formacao de leitores por meio do gosto
pela leitura; ele foi homenageado em duas lives, a do Estado do Acre e do Rio de Janeiro,
esta ultima contando com as presencas dos Contadores de Historias José Matos e Regina
Porto que integravam junto ao Mestre Gregério o grupo Os veinhos Narradores. Enfim,
esta IV Edicdo Virtual - Nacional e Internacional de Romaria das Histdrias primou pela
valorizacdo das relagdes interpessoais, respeito aos direitos humanos, a diversidade, a
inclusdo e as formas empaticas de trabalhar com a leitura e a arte cénica para contar
historias.
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"QUEM CONTA UM CONTO AUMENTA UM PONTO”: EXPLORANDO A
INTELIGENCIA ARTIFICIAL (1A) NA PRODUCAO LITERARIA NO ENSINO
MEDIO

Eixo Temético3: Contacdo de historias e leitura literaria mediada por tecnologias

Jordania de Céssia Oliveira Silva™
Isabel Cristina Dornelas da Costa’®
Mariana Melo Costa’’

A contacdo de historias e a leitura literaria sdo atividades essenciais no processo de
aprendizagem, pois estimulam a imaginacdo, a criatividade e o desenvolvimento
linguistico dos estudantes (LAUDARES; GOULART, 2019). Com o avanco tecnoldgico,
novas possibilidades surgem para enriquecer essas praticas, como o uso da inteligéncia
artificial (1A). Neste contexto, o presente relato de experiéncia visou abordar a aplicacédo
da (IA) como estratégia de ensino para a producdo literaria no Ensino Médio.
Compartilhamos as experiéncias de duas professoras do Ensino Médio que ministram os
conteudos de “Lingua Portuguesa (LP)” e “Eletiva do Itinerario Formativo Técnico -
Informatica Béasica (Eletiva)”. Elas buscaram inovar suas praticas de ensino por meio da
incorporacdo da IA no processo de criacdo de um conto. A proposta envolveu a utilizacao
do ChatGPT, um modelo de linguagem baseada em IA, para auxiliar os estudantes na
producdo do conto, explorando o potencial criativo e interativo dessa tecnologia (ALVES,
2023; SANT, 2023). O objetivo geral dessa experiéncia foi investigar, especificamente o
ChatGPT, como estratégia de ensino para enriquecer a producédo literaria. Buscou-se
compreender o impacto dessa abordagem no desenvolvimento das habilidades literarias
dos estudantes, na motivacdo para a leitura e escrita, e refletir sobre os desafios e
beneficios decorrentes do uso dessa tecnologia no contexto educacional. Para além da
producdo de um conto, ao longo dessa experiéncia, abordou-se o tema ética e
responsabilidade na era da IA, buscando promover uma experiéncia digital no ChatGPT
com os estudantes, com vistas a reflex&o e a conscientizagdo sobre autoria. Nos propomos
a apresentar a partir dos estudos de Arruda et al (2016), Goulart (2021), Laudares et al
(2019) e Prado (2017), uma breve reviséo da importancia da contagéo de historias e leitura
literaria no processo de aprendizagem, bem como as possibilidades de articulagdo com as
tecnologias digitais. Os autores indicados concordam que a contacao de historias e leitura
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literaria desempenham um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo, emocional
e social dos estudantes. Para Isotani, et al. (2023), a IA, representada pelo ChatGPT e
outras ferramentas, oferece beneficios no contexto educacional, pois permitem
personalizar a experiéncia de aprendizado para cada estudante. O estudante,
primeiramente, precisa ter dominio do que se deseja produzir para que, por meio de
prompts de comando (que se assemelham a algoritmos) possam identificar lacunas no
conhecimento e adaptar o conteido e encontrar caminhos para o0 que se pretende
desenvolver. Baldessin (2006), bem antes da chegada do ChatGPT, afirma que a |A pode
fornecer suporte interativo aos estudantes, auxiliando na producdo de conteudos,
estimulando a participagao ativa e fornecendo feedback imediato. Na mesma perspectiva,
Fino (2023), discorre que a IA também possibilita a personalizacdo do ensino, adaptando-
se as necessidades dos estudantes, pois oferece um ambiente de aprendizagem mais
animado e engajador. Assim, a combinacao entre tecnologia e a producao literaria abre
novas perspectivas e possibilidades no processo de ensino-aprendizagem. Castro (2007)
ja indicava em seus estudos as possibilidades do uso das imagens criadas por IA nas
narrativas literarias e cinematograficas da época. Recentemente, ha diversos artefatos em
que os estudantes podem criar imagens inéditas com facilidade. Nos chama atencédo no
texto de Baldessin (2006), a afirmacgéo de que “o foco estd no homem, e na maneira como
conduz seu poder diante da informagdo, envolvendo questoes éticas e filosoficas”, ou
seja, a |A ndo vai substituir o homem, mas aquele que dominar a IA podera se tornar mais
eficiente e produtivo. Cabe nesse contexto, citar as discussdes sobre ética e
responsabilidade proposta Schirru (2019) e Silva (2023) que nos convida a pensar sobre
uma sensacao de “(re)criagdo livre” proporcionada pela IA, na qual o autor afirma, nao
ser tdo livre assim, pois os desenvolvedores dos projetos baseados em IA seriam 0s
“autores”. No mesmo estudo tem-Se que N0 momento que o usuario paga pelo programa
e ainda desenvolve os prompts de comando, eles seriam os detentores dos direitos. Schirru
(2019) finaliza seus estudos afirmando que as discussdes sobre autoria e 1A estdo longe
de terminar. O fato é que, a utilizacdo da IA na producdo literaria potencializa a
interatividade, permitindo a criacdo de narrativas personalizadas, o desenvolvimento de
personagens virtuais e a exploracdo de diferentes caminhos narrativos (SANT, 2023).
Citando no titulo “Quem Conta um Conto aumenta um Ponto”, buscou-se ilustrar a
dindmica em que cada vez que uma historia é contada de um interlocutor para outro, o
ultimo adiciona uma nova informacao e assim por diante, levando a interrupcdo dos fatos
em relacdo a historia original. Essa frase aborda a repeticdo e o acimulo, demonstrando
como ao adicionar algo novo sobre o gque foi feito anteriormente altera o resultado. Assim
funciona o ChatGPT e a proposta por nos desenvolvida. Além disso, esse resultado é
sempre temporario, uma vez que novos dados podem ser adicionados. Como
metodologia, as professoras adotaram uma abordagem pedagdgica centrada nos
estudantes, buscando estimular a participagdo ativa e a colaboragdo. O trabalho foi
desenvolvido em uma escola estadual no Sul de Minas Gerais. A utilizacdo da IA é uma
estratégia complementar, visando potencializar o engajamento e o desenvolvimento das
habilidades literarias. Na primeira etapa, a professora da disciplina Eletiva apresentou aos
estudantes o artefato ChatGPT e suas possibilidades no processo de escrita. Foram
realizadas atividades para familiarizagdo com o sistema. Paralelamente, a professora de
LP, a partir da leitura de alguns contos, apresentou as especificidades do género textual.
Na segunda etapa, a professora de LP, direcionou a atividade especifica de producao do
conto. Os estudantes foram incentivados a interagir com o ChatGPT para receber
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sugestoes, inspiracoes e feedbacks durante a escrita. O artefato foi utilizado como uma
espécie de coautor virtual, enriquecendo o processo criativo e promovendo reflexdes
sobre a construgdo da narrativa. Eles também puderam explorar outras tecnologias, como
criagdo de imagens utilizando 1A e softwares de edigéo de texto, para aprimorar a escrita
e a apresentacdo final do conto. Os estudantes desenvolveram um conto, explorando
diferentes elementos narrativos e estilisticos, como personagens cativantes, enredos
envolventes e reviravoltas surpreendentes por meio da interagdo com o ChatGPT. A
incorporagdo da IA estimulou a criatividade, o interesse, possibilitou abordagens
narrativas inovadoras, e ainda, promoveu uma maior autoconfianga na expressao escrita
dos jovens. Por fim, este relato de experiéncia convida os interessados a refletir sobre o
potencial da IA como artefato pedagdgico na producéo literaria. E fundamental promover
debates e compartilhar praticas para explorar cada vez mais o uso responsavel e eficaz
dessa tecnologia no contexto educacional.

Palavras-chave: Producdo Literéaria; Inteligéncia Artificial; ChatGPT; Coautor virtual.
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A REFERENCIACAO NO GENERO VIDEOANIMACAQO: CONTRIBUICOES
PARA A COMPREENSAO LEITORA

Eixo Tematico 3: Contacdo de histdrias e leitura literaria mediada por tecnologias

Taisa Rita Ragi’®
Mirelle Souza’®
Helena Maria Ferreira®

A presente pesquisa examina como o fenémeno da referenciacdo pode contribuir para a
compreensdo leitora, de modo especial, das producfes narrativas que se organizam no
género videoanimacédo. De acordo com Mondada e Dubois (2021), a referenciacdo se
configura pela mutabilidade referencial, que muda conforme o ato de enunciagdo no
espaco das relacdes interpessoais. As categorias referenciais sdo criadas pelo ato
enunciativo, que modifica e modela a progressdo textual, incluindo introdugdes
referenciais, anaforas diretas e indiretas e déixis. Logo, o referente é construido a partir
da interagdo. Para fins de delimitacédo, este trabalho analisa 0 mecanismo das anéaforas
(diretas e indiretas), compreendendo aqui o estudo do fenbmeno da recategorizacao.
Assim, este trabalho se organiza por meio de dois tipos de pesquisa. O primeiro tipo de
pesquisa, de cunho bibliografico, apresenta-se organizado em trés secdes: a) o fenbmeno
da referenciacdo em uma perspectiva discursiva; b) a referenciagdo em textos
multissemidticos; c) os processos anaforicos e as potencialidades de recategorizacdo. Para
esse momento da pesquisa, foram tomados como base para a discussdo tedrica e
procedimentos analiticos os estudos de Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014); Matos
(2005); Mondada e Dubois (2021); Ciulla (2008); Koch (2004); Bluhdorn e Andrade
(2009); Marcuschi (2012); Ramos (2007); Mondada (2005). O segundo tipo de pesquisa
caracteriza-se por uma analise de textos. A referida analise teve por proposta verificar as
ocorréncias das anaforas e como se efetiva o0 processo de recategorizacao dos referentes.
Para tal, foi selecionada a videoanimacdo Calango Lengo: Morte e vida sem ver agua
(2008), dirigida por Fernando Miller, que apresenta a lida diaria de um calango que tenta
sobreviver as varias adversidades da vida no sertdo nordestino. A escolha pelo género
multimodal videoanimacdo se deu em funcdo de as discussdes realizadas no ambito do
grupo de pesquisa Textualiza adotarem como objeto de estudo fenémenos linguisticos-
discursivos que apresentam avancos substanciais no contexto da modalidade verbal (oral
e escrita), mas que ainda demandam novas reflexdes acerca dos modos de organizacéo e
de funcionamento em produgdes textuais multissemidticas. A partir da andlise
empreendida, foi possivel constatar que o fendbmeno da referenciagéo tem sido estudado
em uma perspectiva da multissemiose por diferentes autores, com avancos significativos
para a sistematizacdo de resultados sobre os modos de funcionamento desse fenémeno
em producgOes constituida por diferentes sistemas signicos. No que tange a analise dos
processos referenciais na videoanimacao selecionada, € relevante pontuar que verificar as
ocorréncias de anaforas nesse tipo de produgéo pode contribuir para uma pratica de leitura
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mais reflexiva, uma vez que se contempla dimensdes culturais e ideoldgicas que estdo
intrinsecamente relacionadas aos modos de representacdo dos personagens e cenarios. A
analise contribuiu para corroborar que as recategorizacdes sao relevantes para 0 processo
de producdo de sentidos, uma vez que as escolhas realizadas pelos produtores sdo
decorrentes do projeto de dizer e séo analisadas pelos interlocutores, que, por sua vez, as
interpretam a partir de suas concepcdes de ser e de estar no mundo. Com a realizacdo da
presente pesquisa, foi possivel, ainda, constatar a relevancia de analises fundamentadas
em um referencial tedrico, tal como o fenémeno da referenciacdo, pois uma analise como
a aqui realizada pode favorecer um aprofundamento do processo de leitura, de modo a
superar propostas pautadas apenas na materialidade linguistica. Nessa direcdo, este
trabalho apresenta também como potencial contribui¢do uma discussdo voltada para uma
formagé&o docente teoricamente sustentada, pois analisar o fendmeno da referenciagdo em
textos multissemioticos pode propiciar abordagens didaticas que considerem a articulacdo
entre as dimensbes linguisticas, semidticas e discursivas, que favorecam o
desenvolvimento do senso critico e da autonomia no/para o processo de leitura, bem como
uma reflexdo entre o contexto da ficcdo e o contexto socio cultural.

Palavras-chave: Referenciacdo. Videoanimacao. Leitura. Formacao docente
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LITERATURA DIGITAL: PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O
LETRAMENTO LITERARIO

Eixo Tematico 3: Contacdo de histdrias e leitura literaria mediada por tecnologias

Josiele Vita da Silva Tavares®!
llsa do Carmo Vieira Goulart®?

A literatura digital vem se constituindo com a ampliacdo de novas possibilidade de
producdes e manifestacOes literarias, ou seja, a literatura digital se apropria dos
dispositivos digitais e recursos multimidiaticos como meios para expansdo da leitura e da
linguagem. Diante disso, temos um novo leitor, um leitor digital contemporaneo, com
além de ter contato fisico com o objeto livro, tem também acesso aos aparelhos
tecnoldgicos digitais, que se integra ao sistema literario visual colocados na sociedade.
(Colomer, 2007). Desse modo, ao assegurar, conforme a BNCC (2018), a formacao
social, emocional e afetiva, de modo a propiciar sentido ao mundo e aos discursos sociais,
a mediacdo docente se torna imprescindivel, pois além de conhecer os mecanismos do
funcionamento linguistico geral, como também novas possibilidades para a leitura
literaria. Além disso, com o advento da Lei n° 14.533/2023 que institui a Politica
Nacional de Educacdo Digital que traz medidas de estruturacdo e incentivo a préaticas
pedagogicas digitais, em consonancia com a BNCC (2018) que sugere-se que sejam
proporcionadas ao aluno diversificadas experiéncias de ler, incluindo a reflexdo sobre
guem escreveu, para quem, sobre o qué, com que finalidade, em qual tempo e espaco,
como o texto circulou até o contato com o leitor, desenvolvendo assim o pensamento
critico bem como a participacdo do sujeito leitor as praticas sociais da cultura letrada.
Desse modo, considerando que os ambientes virtuais apresentam especificidades
diferentes das habilidades leitoras do meio impresso, e que embora as tecnologias digitais
estdo em constantemente modificacBes, o papel do professor como mediador é crucial
para a promogdo do letramento literario, este trabalho tem como objetivo geral apresentar
novas praticas pedagogicas para a mediacdo da leitura literaria digital. Para isso, pretende-
se (i) identificar os dispositivos e recursos multimidias utilizados durante o periodo da
pesquisa (ii) descrever como sao planejadas e escolhidas as obras de literatura digital (iii)
quais habilidades docentes foram necessarias na percepcao dos docentes para uso das
tecnologias digitais para mediacdo da leitura literaria digital. Para isso, realizou-se uma
pesquisa descritiva, com foco qualitativo. Utilizamos dois procedimentos de coleta de
dados: a aplicacdo de questionario e a realizagdo de entrevista semiestruturada com cinco
professoras, que atuavam nos anos iniciais do ensino fundamental. O embasamento
tedrico metodoldgico da pesquisa se fundamenta nos estudos Cosson (2020; 2021),
Colomer (2007), Aradjo (2019), Kirchof (2016) Chartier (2002). Os resultados apontam
que a pratica pedagogica deve percorrer entre a arte e a aplicacdo, de modo a considerar
os diversos modos que 0s textos sdo constituidos como também as maultiplas linguagens,
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além disso deve contribuir para a formacao de leitores aptos a manipular e compartilhar
o0s instrumentos culturais, capazes de produzir significados e significantes para si e para
o mundo. Portanto, o trabalho docente intercorre diante das escolhas pedagogicas e,
concomitantemente, com 0s propésitos comunicativos (professor-leitor-texto-contexto
social-cultural) estabelecidos na pratica docente (COSSON, 2015). Assim 0S recursos
multimidiaticos serd um apoio a pratica docente do professor, de modo a alcancar
habilidades e competéncia na formacéo dos leitores literarios digitais.

Palavras-chave: Literatura digital. Praticas pedagogicas. Formacao de professores.
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VIDEOANIMACAO NOITE E DIA: UMA ANALISE SOB A PERSPETIVA DE
ELEMENTOS NARRATIVOS

Eixo Temético 3: Contagdo de historias e leitura literaria mediada por tecnologias

Leila Cristina Arantes®?
Laura Mendes Claro®
Danielle Weslaine Martimiano®

Somos estorias em movimento. Parabolas
vivas. E quem conta estdrias vive varias
vidas numa sb.

Affonso Romano de Sant’ Anna

Com origem nas antigas tradi¢fes orais, passando pela literatura escrita e chegando ao
cinema moderno, as histérias narradas possuem um impacto na cultura humana, na
comunicacdo e na compreensdo do mundo ao nosso redor, além de desempenharem um
papel fundamental na formagc&o de percepcdes e emocdes das pessoas. A medida que a
tecnologia avanca, surgem novas formas de contar histdrias, e um meio cativante é atraves
dos filmes de animacdo em video, ou seja, “a contagdo de historias também se
tecnologizou” (DE LIMA, CAMPOS, FRANCA, p. 54). As narrativas constituem
elementos de formacdo dos leitores, conforme previsto na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ao tratar do item “lingua portuguesa no ensino fundamental — anos
finais: praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades”. Como as
narrativas podem ser trabalhadas ndo somente em textos escritos, mas em diversas
formas, para este artigo escolhemos a videoanimacéo. De acordo com Ferreira e Almeida,
2018, p. 118, esse género possui dois formatos basicos “a) tradicional ..., que conta uma
historia por meio de desenhos em movimento, é geralmente produzida em celuloide e b)
digital 3D (no atual contexto de desenvolvimento), que é considerada como uma arte
grafica em movimento”. Trabalhar com videoanimag¢d0o nos da a possibilidade de
desenvolver nos alunos capacidades relevantes como: ampliar o didlogo, curiosidade,
compreensdo, reflexdo e a construir de forma significativa o conhecimento. Assim, o
presente artigo tem como objetivo analisar a videoanimacao “Noite e dia” produzida pela
Disney e Pixar, a fim de analisar o género textual video animacéo sob a perspectiva de
elementos narrativos. Essa andlise ira se fundamentar nos estudos de Joly (2007), de modo
que seja possivel pontuar quais elementos relevantes integram a videoanimagéo
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escolhida. Para a fundamentacao teorica da tematica selecionada, foram utilizados autores
como Antunes (2015), Ferreira (2010), Ferreira, Almeida (2018), Cerigatto (2015), entre
outros. Para entender as complexidades dos elementos narrativos nos filmes de animacéo
em video, serdo explorados 0s principais conceitos teoricos, quais sejam: 1) Estrutura
Narrativa: Analisando o0s componentes fundamentais da narrativa, como o0
desenvolvimento do enredo, os arcos dos personagens e 0s motivos tematicos, para
discernir como a animacdo em video pode manipular esses elementos. 2) Narrativa
Visual: Investigando os aspectos Unicos da comunicacao visual em animacao, incluindo
0 uso de cores, composicao e metaforas visuais para transmitir informacdes narrativas. 3)
Engajamento emocional: examinando o impacto psicolégico das narrativas animadas nos
espectadores, explorando como a animacao em video pode evocar emocdes e aumentar a
empatia com 0s personagens e sua jornada. 4) Percepcdo Narrativa: Investigando como
os alunos percebem e interpretam as narrativas no contexto da animacdo em video,
langando luz sobre os processos cognitivos envolvidos na compreensdo de historias
animadas. Ao abordar a tematica da animacdo em video, este artigo cientifico procura
lancar luz sobre as perspectivas empolgantes que referido género textual apresenta para
aprimorar as caracteristicas narrativas. Ao explorar suas caracteristicas Unicas e empregar
uma estrutura teorica abrangente, pretendemos contribuir para o crescente corpo de
conhecimento sobre a arte de contar historias e sua convergéncia com a tecnologia de
animacdo. Por meio dessa exploragdo, de uma forma critica e reflexiva, esperamos
inspirar outros professores a ultrapassar os limites da linguagem escrita tradicional e
liberar todo o potencial da animacdo em video como um meio cativante para contar
historias.
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LETRAMENTO E LEITURA LITERARIA: MUDANCAS PELO ENSINO
REMOTO

Eixo Tematico 3: contacdo de histdrias e leitura literaria mediada por tecnologias

Caroline Souza Silva®

Ao considerar a introdu¢édo da crianc¢a a cultura do escrito durante a alfabetizacdo, Magda
Soares apresenta como ideal a pratica do "alfaletrar", ou seja, da utilizacdo do contexto e
das praticas sociais do cotidiano no aprendizado da leitura e da escrita de criangas. Assim,
0 processo de alfabetizacdo deve caminhar junto com o letramento, com a finalidade de
ndo somente se saber a grafia das palavras, mas 0 modo e contexto em que as utilizam.
Para isso ocorrer, a literatura é uma das estratégias a serem empregadas. E, portanto,
designa-se ao chamado letramento literario, pois cabe a literatura “[...] tornar o mundo
compreensivel transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores
e formas intensamente humanas” (COSSON, 2006b, p. 17). Nesse sentido, o letramento
mediado por textos literarios proporciona um caminho de inser¢do no mundo da escrita,
da compreensdo dos sentidos e da construcdo de saberes e de relagdes sociais. Ciente
dessas definicdes, e consciente da interferéncia da pandemia da COVID-19 na educacao,
com o advento do ensino remoto e suas implicagdes como uso de metodologias de ensino
com tecnologias digitais, contacdo de histérias mediada por aplicativos e reinvencédo no
contato com as familias, o presente trabalho objetiva identificar as acdes de letramento
literdrio no periodo de aulas remotas e analisar as tecnologias digitais para contacao de
historias. Para a consulta sobre as a¢des de letramento literario no periodo remoto, optou-
se pela pesquisa bibliogréafica nas bases de dados Portal de Periddicos da CAPES e
SCIELO, utilizando dos indexadores “Contagdo de Historias na pandemia da COVID-
197, “Letramento literario na pandemia da COVID-19” e “Letramento literario no ensino
remoto”. Na primeira base de dados, encontrou-se 6 trabalhos, sendo 3 correspondentes
ao primeiro indexador, 2 ao segundo e 1 ao terceiro. J& na segunda base de dados,
deparou-se com apenas um trabalho, referente ao primeiro indexador. Diante dos
trabalhos consultados, pode-se observar que as acdes de letramento literario, mediados
por tecnologias digitais, foram diversas, desde publico a recurso, e necessitaram de boas
dindmicas de trabalho em equipe. No que se refere as préaticas efetuadas, pode-se citar a
producdo de um livro (fisico) ilustrado que apresenta histdrias da pandemia no/com o
Ensino Remoto durante o curso de graduagdo em pedagogia(MADDALENA e
NOLASCO-SILVA, 2022); contato virtual com contagdes de histdrias para criangas por
meio do whatsapp (ZASSO PIGATTO, SOARES e HENZ, 2021); encontros on-line por
meio da plataforma virtual Google Meet, que realizaram desde rodas de conversa sobre
leitura e escrita, a contacdo de historias para criancas (HILL FAVERO et al, 2022); entre
outros. Em suma, afirma-se que a adaptacdo da praxis docente requisitou de criatividade
e saberes além de pedagogicos, mas tecnolégicos e de comunicagdo. O dialogo, bem
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como a utilizacdo de plataformas digitais, foram fundamentais para que se soubesse a
forma de se estruturar estratégias de letramento literério, tendo em vista que a educagéao
se faz no trabalho coletivo dos agentes educacionais e das familias, no querer aprender a
realidade do outro e, no periodo remoto em questdo, aprimorar a utilizagdo dos aparelhos
tecnoldgicos para o letramento literario, com a finalidade de se ter contacGes de histdrias
mais dindmicas e com possibilidade de escuta e expressdo dos ouvintes.
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ENTRE LER E CONTAR HISTORIAS: PERCEPCOES DE PROFESSORAS
SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS LITERARIAS NO ENSINO REMOTO

Eixo tematico 3: Contacéo de historias e leitura literaria mediada por tecnologias

Milla Regina Silva®’
llsa do Carmo Vieira Goulart®®

Esta pesquisa discute sobre os saberes e praticas pedagogicas literarias na educacao
infantil, baseada em um projeto escolar que envolveu vérias atividades de leitura e
contacOes de historias que procuraram explorar contetdos curriculares como forma de
incentivo a alfabetizacdo, que aconteceram durante o ensino remoto. Diante disso, este
estudo assumiu como objetivo identificar as percepcfes que orientaram as propostas
pedagdgicas com a leitura literaria, a contacdo de histérias e a dramatizacdo de
professoras na educagéo infantil, durante o ensino remoto emergencial. A pesquisa traz
como objetivos especificos distinguir os conceitos de leitura literaria, contacdo de
historias e dramatizacdo; realizar um levantamento das pesquisas que discutem sobre o
tema, bem como escrever um relato de experiéncia das atividades de leitura e contacéo
de histdrias, desenvolvido pelas professoras na educacao infantil, durante o ensino remoto
emergencial. Optou-se pela utilizacéo de dois instrumentos de coleta de dados: o primeiro
ateve-se ao acompanhamento e descricéo das atividades desenvolvidas, a partir do uso de
recursos digitais de contacdo de historias, que aconteceram no ano letivo de 2020, durante
0 ensino remoto emergencial; 0 segundo instrumento de coleta de dados foi a realizagédo
de uma entrevista coletiva e semiestruturada com as quatro professoras que atuaram nas
turmas do infantil V, no ano de 2021, com o propésito da analise reflexiva das percepcdes
sobre as estratégias pedagdgicas, usadas para as aulas remotas, envolvendo a literatura
infantil. Como subsidio tedrico, apoiou-se nos estudos de Cosson (2009) e Martins (2012)
sobre a leitura e leitura literaria; de Busatto (2012) que introduz a contacgdo de historias;
de Koehler (2018) sobre a dramatizacdo; de Tardif (2014) que aborda o tema dos saberes
docentes e formacdo profissional e alguns documentos oficiais, como o que a BNCC
(BRASIL, 2017), PCN de arte (BRASIL, 1998) e os cadernos Leitura e Escrita na
Educacao Infantil (BRASIL, 2016a), Goulart (2019) que trazem orientacGes a respeito da
leitura em ambiente digital. O estudo mostrou que o ensino remoto emergencial assumiu
duas situacOes distintas: uma quando as acdes pedagdgicas aconteceram de modo
inteiramente remoto e outra quando ocorreram de forma remota e presencial,
concomitantemente, denominada por ensino remoto hibrido. A finalidade desta pesquisa
enfatiza os saberes e estratégias pensados pelas professoras e descreve algumas das
literaturas e atividades desenvolvidas com as criangas, durante esse processo, mostrando
que a educacdo pode acontecer de forma presencial ou online, o papel do professor faz
toda a diferenca nesse percurso. Ao descrever as atividades literarias realizadas, durante
0 ensino remoto emergencial e remoto hibrido, pudemos apontar algumas as acdes que
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impulsionaram o fazer docente, como, por exemplo, a acdo colaborativa entre as
professoras, uma vez que se uniram para apresentar atividades diferenciadas, que
pudessem chamar a atencdo das criancas, por meio da criacdo de videos, a partir da
encenacdo de historias, como um modo diferente de realizar a contacdo. Outra agdo foi
partir das histérias como atividade estimuladora para outras propostas pedagdgicas. Com
os resultados desta pesquisa, fica evidente o esfor¢o das professoras tanto para realizar o
ensino de forma remota emergencial quanto de maneira remota hibrida, de modo a
oportunizar situacdes de envolvimento da crianga com o tema trabalhado, para contribuir
com o desenvolvimento de vérias habilidades cognitivas e sociais nas criancas. A partir
da anédlise reflexiva realizada, fica claro o quanto as professoras se desdobraram e
desenvolveram algo inovador e diferente, durante a pandemia. Elas ndo desistiram da
educacdo, mesmo diante de tantos obstaculos, dificuldades, tempo e planejamento e esse
esforco foi o que fez dar certo, esse acreditar nas aulas. Os resultados obtidos na pesquisa
demonstram que as acOes das docentes entrevistadas sdo marcadas por saberes
construidos na relagdo com os pares e pela intencionalidade, nas atividades de ler, contar
e dramatizar historias, visto que buscaram um aprimoramento diario do desenvolvimento
das propostas pedagdgicas, priorizando as situacfes de leitura em ambiente escolar ou
digital no ensino remoto emergencial e ensino remoto hibrido.

Palavras-chave: Contagdo de historias. Leitura Literaria. Saberes docentes. Ensino
remoto emergencial.
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A UTILIZACAO DE FANFIC’s NAS ESCOLAS COMO ESTRATEGIA
METODOLOGICA PARA O TRABALHO COM A LEITURA E A ESCRITA

Eixo temaético 3: Contacdo de historias e leitura literaria mediada por tecnologias

Cynthia Venancio Costa®
Thays de Oliveira Passos*

A leitura e a escrita sdo uns dos aspectos mais importantes da formacao dos alunos, uma
vez que ndo somente promove 0 acesso as informagdes diversificadas, como também
promove a insercao social, na medida em gue se vive em uma sociedade, notadamente,
permeada por diferentes tecnologias de informacdo e comunicacdo. Nessa direcdo, é
valido destacar a relevancia de praticas educativas que promovam o aperfeicoamento de
habilidades de compreensdo dos diferentes géneros textuais. Com a digitalizacdo da
sociedade, a pratica da leitura tem sido ressignificada, pois € preciso considerar 0s
diferentes suportes e meios em que 0s textos circulam, as caracteristicas composicionais
das producdes (que passaram a combinar, de modo mais recorrente, diferentes recursos
semioticos), os propdsitos enunciativos e as condigdes de producdo e de recepcao dos
textos. Essas questbes influenciam, notadamente, nas praticas educativas. Por isso, é
relevante incentivar a leitura de textos que circulam em midias digitais, de modo a
preparar 0s alunos para uma atuacdo critica na sociedade, considerando uma postura ética
e responsavel nas interacOes sociais. Nesse sentido, utilizar géneros que circulam no meio
digital é essencial para articular a educacdao com a tecnologia. Além disso, os alunos tém
contato diario com géneros desse tipo e tomar essas producdes como objeto de estudo
pode propiciar a adogdo de préaticas socialmente situadas. Assim, para realizacdo deste
trabalho foi escolhido o género fanfic, uma narrativa ficcional escrita por f&s, que circula,
predominantemente, em sites e aplicativos. Esse género abrange diversos assuntos e
permite ao escritor ter autonomia de criar e reinventar narrativas. Portanto, o objetivo
deste trabalho é analisar as contribuicBes desse género para o ensino da leitura e producéo
de textos. Para a consecucdo do objetivo proposto, este trabalho apresenta o seguinte
desenho metodoldgico. Inicialmente, apresenta-se uma pesquisa bibliografica acerca dos
modos de organizacéo e de funcionamento das fanfics, bem como de suas contribuigdes
para 0s processos de leitura e escrita. Além disso, esta pesquisa ainda contempla a
producdo e a aplicacdo de uma sequéncia didatica, envolvendo o trabalho com as fanfics
em sala de aula. Soma-se, ainda, a producdo de um relato reflexivo acerca da experiéncia
formativa vivenciada. E valido salientar que esse género é uma forma de contar historias
e de promover a criatividade dos alunos, explorando a relacéo entre realidade e ficcéo,
saberes essenciais para a ampliacéo do letramento literario. Para a producgéo de uma fanfic
é necessario que o estudante tenha conhecimento sobre os modos de funcionamento e de
circulacdo do género, além de saber tomar decisdes e conhecer os elementos do universo
sobre o qual ele escreve. Escrever ou ler as fanfics é partir da concepgéo de que o texto é
um processo complexo que inclui outros textos e valores na sua producéo. Incentivar tanto
a leitura quanto a escrita de fanfics contribui para o desenvolvimento de interpretagéo e
compreensdo de textos, alem de colaborar com a evolucdo da escrita dos alunos. Segundo
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a Base Nacional Comum Curricular, ap6és ler um livro de literatura “podemos postar
comentarios em redes sociais especificas, acompanhar de perto o trabalho dos escritores;
podemos produzir playlists, vlogs, escrever fanfics, nos tornar um booktuber, dentre
outras muitas possibilidades.” (2018, p. 68). Sendo assim, trabalhar com o género fanfic
ressalta a relevancia de inserir a tecnologia na educacdo e preparar os professores para
lidar com textos modernos que incorporam outras linguagens. Dessa forma, é
indispensavel que a escola considere os textos multimodais elaborados por meio de
ferramentas de comunicacdo e informacdo. A sequéncia didatica proposta foi
desenvolvida com alunos do 2° do Ensino Médio, de uma escola publica. De acordo com
Schneuwly e Dolz (2011), a sequéncia didatica consiste em um conjunto estruturado de
atividades escolares, visando explorar de forma sistematica um género oral ou escrito
especifico. Em uma primeira aula, foram exploradas questdes sobre os modos de
organizacdo e de funcionamento do género fanfic. Na segunda aula, foram explorados
exemplos de fanfic curtas e a estrutura do género. Na terceira aula, foi projetado o filme
“Harry Potter e a Pedra Filosofal” para que todos os estudantes tivessem contato com o
enredo. Na quarta aula, os alunos produziram uma fanfic baseada no filme assistido. Na
quinta aula, houve a socializacdo em sala de aula para a apresentacédo das producdes feitas
pelos estudantes, a fim de expor o resultado do material produzido por meio da sequéncia
didatica. Por fim, foi proposta uma atividade de producdo de uma fanfic a partir de um
livro ou filme escolhido pelo aluno, de modo a possibilitar uma interagdo com uma obra
da preferéncia de cada leitor, de modo a considerar as especificidades do funcionamento
do género fanfic. A partir da pesquisa realizada, consideramos que o uso das fanfics
possibilita a adocdo de metodologias de ensino que articulem as praticas educativas e as
Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacdo na sala de aula. Ademais, esse tipo
de conteudo propicia o surgimento de um ambiente virtual aberto para uma nova escrita.
Além disso, a fanfic se encarrega da intertextualidade textual, ou seja, sdo textos que
geram novos textos numa rede densa e complexa. Ainda, a fanfic gera reflexGes acerca
da relacdo entre leitor e autor, pois a presenca e mediacdo do leitor ndo devem mais ser
ignoradas, pois nesse género o autor anseia pela contribuicdo do leitor e, assim, torna-se
coautor. O trabalho com a sequéncia didatica proporcionou aos alunos uma compreensao
sistematizada do género fanfic, além de desenvolver suas habilidades de escrita criativa
e pensamento critico.
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CONTRIBUICOES DO GENERO FANFIC PARA O ESTIMULO DA ESCRITA
CRIATIVA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Eixo Temético 3: Contacgdo de historias e leitura literaria mediada por novas tecnologias
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Fanfic é uma historia escrita por um fa utilizando os espa¢os comuns a obra, como 0s
personagens e a trama. A palavra surgiu da juncdo das palavras no inglés fan e fiction
designando uma histdria ficticia derivada de um trabalho de ficcéo ja existente, sendo
assim escrita por um fa da obra original, fa de ficcdo (CLEMENTE, 2013, p.61). Uma
das principais caracteristicas das fanfics é contar historias que o préprio autor se insere
na narrativa como um personagem, onde eles conseguem construir um enredo de fortes
emocdes e conflitos tipicos de livros de fantasia. Os criadores de fanfics utilizam
plataformas como sites, blogs, redes sociais, onde as histdrias estdo dispostas em
categorias artisticas distintas, de modo que o “fanfiqueiro” (autor da histdria de fa ficcao)
ndo segue regras para escrevé-las. Dessa forma a internet passou a ser o instrumento de
socializacdo e divulgacdo da préatica, onde por volta de 1998 foi criado o website
fanfiction.com que € configurado como o maior acervo de fanfics da atualidade. Segundo
Vargas (2005), o site apresenta cerca de 905.609 histdrias depositadas, que estdo
divididas em oito categorias: Anime, desenhos animados televisionados de estilo
ocidental, game, movie, TV show, historias em quadrinhos e books e também aceita cerca
de trinta e trés linguas diferentes. O objetivo geral deste trabalho é discorrer sobre as
contribuicbes do género Fanfic para o estimulo & escrita criativa nas aulas de Lingua
Portuguesa, com alunos do oitavo ano do ensino fundamental de uma escola publica da
cidade de Lavras em Minas Gerais. Como objetivos especificos buscamos fazer com que
os alunos pratiquem a autonomia na escrita de suas proprias narrativas, como também
fazé-los pensar em como escrever e para quem estdo escrevendo, e também exercer a
pratica da retextualizacdo. A pesquisa tem abordagem quali quantitativa de natureza
basica, onde os procedimentos utilizados sdo a pesquisa bibliogréafica e a aplicacdo de
uma sequéncia didatica realizada pelas bolsistas do Programa de Residéncia Pedagogica,
subprojeto Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Lavras (UFLA), financiado
pela Fundacdo Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
e acompanhadas de sua professora supervisora vinculada ao programa. Para execucéo da
sequéncia didatica proposta, o primeiro passo serd conhecer 0s gostos literarios dos
alunos, para isso sera feito um questionario com a turma a fim de decidir sobre uma obra
literaria em comum para leitura, em seguida sera compartilnado com eles sobre o que é o
género Fanfic, onde discutiremos sobre o tema escolhido para as narrativas e as suas
finalidades, como também vamos especificar sobre o letramento digital e a importancia
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sobre a escrita na escola, mas também para além dela. Apés a realizacdo da leitura da
obra escolhida, sera feita a producdo textual, onde os alunos terdo que escrever um
capitulo de suas narrativas, apds isso, passardo por revisdes e correcdes de texto em sala
de aula, praticando a retextualizacdo. Com os capitulos prontos, serdo analisadas as
contribuicdes desse género para o desenvolvimento da escrita dos alunos nas aulas de
Lingua Portuguesa, como também os alunos terdo a oportunidade de compartilhar suas
historias no site Wattpad através da internet. O Wattpad € um site e aplicativo que as
pessoas podem ler, escrever e compartilhar suas fanfictions ou histérias originais, nessa
plataforma os escritores podem publicar suas obras e os leitores podem acessa-las
gratuitamente. O site abrange historias em diversos géneros, como romance, fantasia,
mistério, ficcdo cientifica e muito mais, além disso, é conhecido pelo enfoque na
comunidade, onde € possivel a interagdo entre os escritores e leitores, dessa forma, as
narrativas nao vao se limitar apenas para a leitura do professor, mas para além da sala de
aula. Atualmente, no Brasil as aulas de producéo de texto séo focadas para o ensino da
redacdo dissertativo-argumentativa, onde os professores apresentam a estrutura basica
desse género com o proposito de que os alunos sejam bem sucedidos no Enem e em outros
vestibulares, tornando a escrita mecanizada, onde os alunos ficam desestimulados e sem
motivacao para escrever. Antunes (2009, p. 214) aponta como ponto importante no ensino
a inspiracdo que os alunos apresentam ao escrever, afirmando que as motivacdes para
escrever na escola deveriam se inspirar nas motivagdes que temos para escrever fora dela.
A autora ainda aponta que utilizar um Unico género como proposta de producao de texto
pode se tornar problematico, pelo fato de que seria uma forma engessada de se aprender
sobre como produzir um texto, dessa forma impossibilitando alternativas diversas e até
mais interessantes para os alunos. Dessa forma, as novas praticas de ensino séo
vislumbradas, focando no aluno como produtor e revisor de sua escrita, pois conforme
cita Leitdo (2008), o estimulo a escrita criativa, pode constituir um poderoso instrumento
de desenvolvimento linguistico e pessoal. E além disso, com a utilizacdo das fanfics nas
aulas de Lingua Portuguesa sdo ampliados também os multiletramentos, pois como ja foi
dito acima as fanfics se desenvolvem em espacos digitais, exigindo que o aluno
desenvolva ndo apenas habilidades de escrita e leitura, mas também de navegacao. Apos
a realizacdo de todos os passos da sequéncia didatica e com os capitulos prontos dos
alunos, seré possivel analisar o desenvolvimento de suas escritas com a utilizacdo do
género fanfic como recurso didatico e, além disso, analisar o comprometimento e
interesse dos alunos em realizar a producdo textual de um género que até entdo era
desconhecido por eles, pois atualmente nas escolas, como citado anteriormente, o foco se
da apenas no ensino de Redacdo. Portanto pode-se constatar que a utilizacdo do género
fanfic nas aulas de Lingua Portuguesa é uma forma de estimular a escrita criativa dos
alunos, podendo demonstrar questdes pessoais, como por exemplo, suas preferéncias.
Pois, de acordo com Ribeiro (2013, p. 6) “Escrever ndo ¢ apenas usar com habilidade as
possibilidades verbais. Ao escrever, o0 aluno procura seu autoconhecimento, descobrindo
que escrever é transbordar. E sair de si. E dominar letras e ndo regras”. Por fim,
gostariamos de agradecer a CAPES pelo investimento e pela oportunidade que oferece a
nos, estudantes da graduacéo, de aperfeicoamento e pelas experiéncias unicas que SOmos
capazes de vivenciar amparadas pelo programa.
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PIQUENIQUE DO SABER: “PROF. CONTA UMA HISTORIA?”
Eixo Tematico 4: Contacdo de Historias e Formacdo Docente
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Segundo Adriane Zeni (2019) a contac&o de historias vai além do entretenimento. E uma
atividade humana com uma intencdo muito mais profunda, a qual pode ser descortinada
pelas psicologias, filosofias, antropologia, ciéncias humanas, enfim. Ela acredita que
para contar histérias basta comecar. Refletindo sobre esse pensamento, nos professoras
contadoras de historias organizamos um grupo de estudos voltado para a tematica a arte
de contar historias, alicercadas na obra: PROF. CONTA UMA HISTORIA! MANUAL
PARA O PROFESSOR QUE TEM DESEJO DE CONTAR HISTORIAS da autora
mencionada. Com o objetivo de compartilhar o conhecimento acerca do ato de contar
historias e incentivar os professores a serem contadores de histérias em sua pratica
pedagoOgica, bem como simplificar as estratégias e o repertério desta linguagem,
descortinando a ideia de que apenas abrir o livro e ler venha a ser um ato de contar
historias. E para esse estudo foi elaborado um plano de acdo para direcionar as atividades
propostas e apresentadas para o grupo, o mesmo foi ofertado para toda a comunidade
escolar, tendo 14 professores inscritos e ativos em todo o processo. Os encontros ocorrem
quinzenalmente as segundas-feiras, no periodo noturno, com inicio em maio e término
em dezembro. Dentro do plano de agédo, fizemos uma divisdo de estudos, em cada
encontro 1 capitulo foi apreciado, com leituras e reflexdes acerca do tema em estudo, e
neste contexto outros autores foram apresentados ao grupo, entre eles: Cléo Busato -
Contar e Encantar, pequenos segredos da narrativa; Celso Sisto - Textos e pretextos sobre
a arte de contar histdrias; Gislayne Avelar Matos - O oficio do contador de historias, A
palavra do contador de histérias; Regina Machado - A arte da palavra e da escuta. Para
encerrar o estudo deste livro, foi proposto ao grupo de estudos que escolhessem uma obra
literdria e imbuidos na fonte de estudo apresentassem uma contacdo de historias.
Organizamos assim um SARAU DE HISTORIAS, em que cada professor de acordo com
sua identidade e recursos contou uma bela historia, demonstrando com a préatica que todos
podemos contar histérias de forma especial. Nesse deleite do Sarau houve contacdes
bastante diversificadas, com recursos variados como: casinha de fantoche, boneca,
fantoches, tecnologia usando a robética, musica, painel, aventais, vestuario tipico que
remetia a historia e principalmente e um dos maiores recursos a voz e o corpo. Diante de
toda vivéncia de estudo da Arte de Contar Historias, a escutatoria se fez presente, sendo
a mesma um precioso recurso de reflexdo e exposicao do que cada membro do grupo
compreendeu acerca do que vem essa arte. Compreendemos juntos, que para uma boa
contacdo de historias acontecer € necessdrio muito estudo, pesquisa, ensaio,
conhecimento e a responsabilidade com a obra, respeitando a identidade do texto e do
autor. Comungando da visdo da autora Adriane Zeni, assim como dos autores acima
citados, percebemos que a literatura apresentada por meio da contacéo de histéria foi por
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muitos momentos o colo que acolheu todo o grupo ali presente, demonstrando mais uma
vez que a contacdo de histdrias mantém viva a cultura e a tradi¢do de um povo, além de
criar um momento afetivo de acolhimento e respeito para com o outro. Este projeto ndo
se finda com a ultima pagina deste livro em estudo, pelo contrério, inicia-se uma nova
etapa, novas paginas virao.
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“DEIXA EU TE CONTAR”: UMA EXPERIENCIA DE FORMACAO DE
PROFESSORES NO ESPACO VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

Eixo Temético 3: Contagdo de historias e leitura literaria mediada por tecnologias

Carolina Brandio Gongalves®’
Alexandra Nascimento de Andrade®®
Ricardo Lopes®

Contar historias tem sido um modo de expressar a inteligéncia sobre o mundo, desde os
tempos primeiros. Antes da escrita, a arte de narrar os fendmenos, representar o
imaginario, a partir das contac6es orais constituiu uma estratégia de preservar e difundir
o0s saberes produzidos pelas culturas dos povos em diferentes regides. Sendo assim, o
movimento de interacdo com a literatura, a contacdo de histdrias revela sentimentos,
conhecimentos e experiéncias e também pode estender os valores e costumes de uma dada
tradicdo as diferentes geracGes (Cafe, 2000). A pandemia da Covid-19 provocou o
deslocamento de muitas atividades presenciais para a Web, exigindo dos professores
paciéncia e destreza para gerir as inUmeras propostas educacionais por meio da interacao
com as tecnologias digitais (Negrdao; Morhy; Andrade; Reis, 2022). Nesse cenério, alguns
docentes apresentaram maiores dificuldades para adaptacdo ao modelo remoto, sendo
necessario acGes para promover o auxilio aos professores, na busca por maior
familiaridade com o “novo” contexto de aprendizagem gerado na pandemia (Andrade;
Vilaca; Gongalves, 2022). Este texto, portanto, € um convite para (re)pensar a contacao
de historia para além do entretenimento, dialogando com suas diferentes nuances que
corroboram para a composi¢cdo desse campo de estudo e atuacdo. Nesse viés, 0 objetivo
do texto é divulgar a experiéncia do curso de extensdo “Deixa eu te contar!” vinculado a
Universidade do Estado do Amazonas (UEA) e realizado no periodo pandémico por
intermédio de tecnologias digitais. Metodologicamente, o texto vincula-se a concepcao
de relato de experiéncia, de modo que nos resultados do artigo, apontamos que 0 curso
remeteu ao pioneirismo, sobretudo pelo alto apelo técnico-cientifico, corroborando as/os
professoras/es que no cenario do ensino remoto em virtude da Covid-19, precisaram
compor-se de metodologias e recursos para 0 cumprimento das atividades pedagogicas,
especialmente na Educacdo Infantil, que no Amazonas, foi desenvolvida a partir de
orientacOes didatico-pedagogicas com interagdes, brincadeiras e contagdo de historias. O
curso de extensao “Deixa eu te contar!” foi gerido na partilha de conhecimentos e na troca
de experiéncias entre formadores e cursistas, em que, por meio de atividades individuais
e coletivas, mediatizadas por suportes tecnoldgicos, conferiram éxito aos objetivos do
programa. Os temas apresentados no curso foram: Literatura infantil amazonense e seus
encantos; as contagdes de historias em espacos nao-formais; a estratégia da medicéo de
leitura para criangas; contos de assombragdo; as escolas contadoras de historias;
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bibliotecas, livros e historias; a cidade como contadora de historias e o0s temas
transversais, considerados aqueles assuntos dificeis para conversar, tais como, o luto —
tdo presente em tempos de Covid-19. As interacdes nas lives do curso foram um
diferencial positivo, visto que pudemos dialogar de modo sincrono com aqueles
interessados na aprendizagem da magia da contacdo de historia, reiterando que o contar
de historias, seja enquanto atividade profissional, ou como instrumento ladico familiar,
pode gerar aprendizagens impactantes em periodos dificeis, logo o objetivo do curso foi
alcancado, pois permitiu que a literatura “invadisse” diferentes lares de professores
assustados com a pandemia, desvelando novos meios de constituicdo de saberes com a
relacdo da literatura e das tecnologias digitais.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Contacéo de Historias. Formagéo.
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UMA VIAGEM POR ALAGOAS: HISTORIAS CONTADAS DA
CULTURA POPULAR REGIONAL E LOCAL PELO GRUPO
BIBLIOENCANTA DA UFAL — MACEIO-AL

Eixo Temético 1: Contagdo de historias e leitura literéria: praticas em espacos
ndo escolares

Soraya Dias'®

Adriana Lourengo!%

A Contacdo de histdrias, além de incentivar a leitura, € uma importante ferramenta de
imortalizacdo da histéria de um povo, podendo manter viva a sabedoria popular de
geracdo para geracdo: “Foi o pai de meu pai quem me ensinou ndo ser suficiente apenas
aprender as historias para depois conta-las. Que ndo bastava somente reviver cada
guerreiro, cada atmosfera para demonstrar a astlcia, a coragem, a honra e o poder dos
soberanos ou como batia o coracdo do povo. Era preciso fazer com que permanecessem
vivas na memoria das novas geragdes” (Lima, et al., 2014). Algumas das narrativas orais
foram preservadas de geracdo em geracgdo, transportando consigo a histéria de povos e
civilizacdes, como é o exemplo da Grécia Antiga com as obras classicas: Odisseia e
Iliada, os Unicos registros historicos que se apresentam para discorrer sobre a civilizag&o.
“A Iliada e a Odisseia sdo, certamente, fruto de uma longa tradi¢cao oral em que os poetas
(chamados aedos) declamavam os episodios da guerra de Troia e as aventuras de Odisseu.
Esses relatos eram cantados acompanhados por mdsica, e passados de geracdo em
geracdo, tendo sofrido muitas alteracdes e adaptacdes. S6 mais tarde, cerca de 550 a.C.,
os poemas foram escritos pela primeira vez” (Rede, 2012, p. 16). Considerando isso, 0
Biblioencanta, que é um projeto de extensdo da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), buscou incentivar a leitura e resgatar a arte da contacédo de historias, através de
um repertorio criado exclusivamente para ser apresentado no més de agosto, periodo em
que se comemora o folclore brasileiro. Teve por objetivo principal estimular e repassar
saberes de histdrias regionais e locais da cultura popular a criancas e jovens em
apresentacdes em dois equipamentos culturais na cidade de Maceid6 — Alagoas.
Considerando a demanda de produzir um repertério que abordasse a cultura popular
nordestina, alagoana e maceioense, a metodologia deu-se em 2 fases: 1- Formacao e
elaboracédo do repertorio e 2- Ensaios. FASE 1 — Iniciamos escolhendo duas mdsicas do
cantor e compositor alagoano Eliézer Setton que retratam as belezas do estado de
Alagoas. Consideramos realizar uma “viagem” por nosso estado, resgatando histérias da
cultura popular que representassem o interior e a capital, além de uma histéria da regido
nordeste. Para auxiliar no reconhecimento do local ou regido, utilizamos imagens que
ilustravam o local a que a historia se referia. Assim, iniciamos escolhendo histérias da
capital. No que se diz respeito a histdrias sobre monumentos, contamos a historia sobre a
Estatua da liberdade no bairro de Jaragua; em seguida narramos a historia do famoso
coqueiro Gogé da Ema, que hoje € homenageada por meio de uma praca que tem seu
nome no bairro da Ponta verde; Acerca das lendas, narramos a Mulher da Capa Preta,
especifica do Bairro do Prado. Avancamos pelo litoral norte e escolnemos a lenda da
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Sereia, tendo como referéncia 0 monumento da Praia da Sereia; representando o sertdo
escolhemos a histéria Fogo Corredor e representando a zona da mata, mais
especificamente a Serra da Barriga, contamos a historia protagonizada por Zumbi dos
Palmares, e finalizamos falando sobre a atragdo cultural Bumba-meu boi e o destemido
Lampido. FASE 2 — ENSAIOS: Os ensaios consistiram na reproducdo do repertorio
previamente escolhido por cada contador/a em um momento de reunido para ajustar falas,
figurinos e objetos de cena, a musica também foi ensaiada com acompanhamento de um
violdo.

Figura 1 — Autora desse trabalho ensaiando a historia “Gog6 da Ema” utilizando
um objeto de cena para 0s outros integrantes analisarem.
Fonte: Das autoras.

Figura 2 — Ensaio da historia “Mulher da capa preta” onde foi feita a encenagao
COom 0s personagens.
Fonte: Das autoras.

Dessa forma, as apresentacGes ocorreram no Museu de Histdria Natural, gerido pela
Universidade Federal de Alagoas e Museu do Trabalho, gerido pelo Tribunal Regional
do Trabalho. O publico presente, cerca de 300 pessoas, era formado em sua maioria por
criancas e jovens de escolas publicas que visitavam aqueles espacos culturais. Com 10
contadores envolvidos que compdem o projeto Biblioencanta, pudemos despertar tanto
nos contadores quanto no publico, a importancia de se apresentar e de ouvir histérias da
cultura popular para as novas geracdes, colaborando assim para que essas historias nao
se apaguem com o tempo. Consideramos, portanto, que as narrativas orais sdo uma das
praticas extremamente fortes em relagdo a transmissdo da cultura e conhecimento, tem
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capacidade de revitalizar a memoria de um povo e pode reconfigurar os lacos individuais
com a propria historia.

Ilﬂ“ ey ’“ W

na 3&“‘«5‘{ M

Figura 3 — Apresentacdo no Museu do Trabalho.
Fonte: Das autoras.

Figura 4 — Apresentacdo no Museu de Historia Natural
Fonte: Das autoras.
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CURSO DE EXTENSAO SOBRE ESTRATEGIAS DE LEITURA:
CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DE MEDIADORES DE LEITURA
NA EDUCACAO BASICA

Eixo tematico 4: Contacdo de historias e formagéo docente

Keila Montes Pereira Rodrigues'®?
llsa do Carmo Vieira Goulart'®®

Considerando os desafios envoltos ao processo de ensino e aprendizagem frente ao
periodo pandémico vivenciado, € possivel compreender a importancia da constante
formacéo e qualificacdo de professores, tendo em vista que houve muitas defasagens no
ensino da leitura e da escrita no processo educacional. A luz do exposto, entende-se a
importéncia de o professor conhecer estratégias pedagdgicas que contribuam para a
superacdo das dificuldades presentes no cotidiano escolar. Nesse sentido, desvela-se a
necessidade do desenvolvimento de cursos de formagéo aos professores, tendo em vista
que, ao participarem de atividades de carater tedrico, os profissionais podem ser
provocados a refletirem criticamente acerca da pratica docente, bem como sobre novas
estratégias e formas de promocdo da leitura e da escrita no espaco educativo.
Considerando a proposta do componente curricular “Laboratério de Praticas Educativas”,
de investigar exemplos de produtos educacionais, pude conhecer e entender sobre varios
tipos de produtos educacionais, bem como suas estruturas e formas de desenvolvimento.
Essas aprendizagens contribuiram significativamente para o meu processo de construcao
de conhecimentos e escolha do produto educacional, a saber: um curso de extensao,
intitulado: “Estratégias de leitura: reflexdes sobre as contribui¢cdes para a formacgao de
mediadores de leitura na educagdo basica”, que apresenta centralidade das acdes na area
“Formagao de Professores”, do PPGE, correlacionado a linha de pesquisa 3 “Linguagens,
diversidade cultural e inovagdes pedagogicas” e, que integra a disserta¢cdo do Mestrado
Profissional em Educacdo da UFLA. Diante disso, para embasar as reflexdes sobre a
importancia das estratégias de leitura no processo educativo, buscou-se aprofundamento
nos estudos tedricos de Solé (1998), sobre as estratégias para antes, durante e depois da
leitura. Além disso, apoiou-se nos estudos de Cosson (2021) acerca de estratégias para
potencializar o letramento literario na escola, e em Freire (1996) e Tardif (2014) para
abordar a respeito da imprescindibilidade da constante formac&o de professores. O curso,
vinculado ao Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita (NELLE) da UFLA,
aconteceu no primeiro semestre letivo de 2023, nos meses de maio, junho e julho.
Contemplou uma carga horéaria de 40 horas, por meio de encontros teéricos pelo Google
Meet e atividades virtuais, via campus virtual e encontros presenciais, no periodo
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matutino, a cada quinze dias no departamento de educacdo da UFLA. Em que foram
ofertadas aproximadamente um total de 150 vagas a comunidade, a graduandos, a pos-
graduandos e aos profissionais da educagdo, em especial, a professores da educacgédo
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental. Nessa perspectiva, 0 curso visou como
objetivo geral contribuir para a qualificagdo da formacdo de professores no que diz
respeito a compreensdo de novas possibilidades de desenvolvimento de estratégias de
leitura em contexto educativo. Adotou-se como objetivos especificos a proposta de
discutir teoricamente sobre a temética das estratégias de leitura e a formacdo de
mediadores no processo educacional; refletir sobre a pratica pedagogica referente as
estratégias de leitura na educacdo bésica e, desenvolver e aplicar atividades a partir do
trabalho com livros literarios com criancas da educacéo infantil e alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental. A partir do desenvolvimento do curso de extenséo, percebemos
que os profissionais docentes foram possibilitados a compreender e utilizar as estratégias
de leitura sugeridas por Solé (1998) ou a sequéncia basica do letramento literario proposta
por Cosson (2021), em suas praticas educativas, podendo desenvolver aulas mais
estimulantes e motivadoras aos discentes. De modo a instiga-los no processo de
construcdo de conhecimentos. Dessa forma, os resultados obtidos por intermédio do
desenvolvimento do curso de extenséo sinalizam sobre a importancia de os profissionais
docentes constantemente repensarem suas praticas e atualiza-las a partir dos
conhecimentos adquiridos, com vistas a contribuirem efetivamente com o processo de
compreensdo leitora dos educandos, para a promocdo da leitura e para a formacao de
sujeitos autbnomos, criticos e reflexivos.

Palavras-chave: Leitura literaria. Formacao de leitores. Mediacgéo da leitura.
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NARRATIVAS NA EDUCACAO INFANTIL: PROMOVENDO A INCLUSAO E
O DESENVOLVIMENTO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

Eixo Temético 5: Contagdo de Historias e acdes de inclusdo

Dayane da Silva Bezerra Batistal®
Ana Cleide Patricio de Souza!®

O presente estudo apresenta relato de experiéncia na pratica de contacao de historias em
uma escola da Rede Privada e em uma Instituicdo Multidisciplinar e Especializada no
desenvolvimento educacional para a inclusdo da sociedade, ambas da cidade de Jodo
Pessoa-PB. A metodologia adotada baseou-se na utilizagdo do flanel6grafo como recurso
visual didatico, composto por um quadro de tecido e feltro, medindo 0,80m x 1,00m. Esse
quadro contém um cenério em fundo branco e os personagens da histéria representados
por cores, que foram criados pelas autoras e adaptados para uma leitura da obra "Menino
de Todas as Cores", da autora Luisa Ducla Soares, editora Novagaia. Essa abordagem se
mostrou uma alternativa valiosa para o desenvolvimento de habilidades sociais,
cognitivas e emocionais, contribuindo significativamente para o processo de ensino e
aprendizagem. Ao utilizar o flaneldgrafo, a metodologia proporcionou uma experiéncia
interativa e envolvente, permitindo que os participantes explorassem visualmente a
histéria e se conectassem emocionalmente com 0s personagens. Essa abordagem
integrativa e inclusiva demonstrou ser uma ferramenta eficaz no estimulo ao aprendizado
e no desenvolvimento holistico das criangas envolvidas no processo educativo. Na
contacdo de historias, a comunicacao e a narracdo estimulam a imaginagdo com o contato
visual desperta-se a linguagem receptiva e expressiva tornando a atividade ludica,
interativa e prazerosa para todas as criangas. Diante dos resultados percebe-se que as
praticas de leitura no espaco escolar e na institui¢do que trabalha com o referido pablico
de pessoas com deficiéncia, apresentam grande relevancia na socializa¢cdo de criancas,
mesmo percebendo suas dificuldades no entendimento da histéria em sua totalidade,
contudo, a narrativa e o uso do flanel6grafo onde as cores especificas sdo 0s personagens
moveis, prenderam os olhares dos participantes que visualizavam com curiosidade e se
permitiam envolver com a histéria. Utilizamos estratégias cuidadosamente adaptadas, que
desempenharam um papel fundamental no alcance dos resultados por meio de uma
linguagem simplificada, utilizando uma voz mediana e cuidando do tom e da velocidade
da fala, garantindo maior compreensdo e engajamento. Ao buscar ativamente a
participacdo de todos os presentes, criamos um ambiente acolhedor e inclusivo,
permitindo que os participantes com TEA ou Sindrome de Down se sentissem a vontade
para expressar-se e interagir. Essa abordagem respeitosa e empatica contribuiu para o
envolvimento emocional dos participantes com a narrativa, fortalecendo o vinculo entre
ambos. O uso da afetividade como ferramenta pedagdgica possibilitou ndo apenas o
desfrute da atividade, mas também estimulou o desenvolvimento das habilidades sociais
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e comunicativas dos participantes com TEA. Desse modo, a interagdo social aconteceu
de forma autdbnoma, com as criancas manipulando o flaneldgrafo e os personagens.
Notavelmente, um menino com TEA se destacou como um colaborador entusiasmado,
demonstrando sua participacdo ativa ao antecipar as proximas personagens durante a
narracdo. De forma independente, ele identificou e posicionou corretamente as
personagens com suas cores correspondentes no flaneldgrafo, revelando que havia
internalizado a histéria previamente ouvida. Esse engajamento autbnomo e proativo
evidencia a eficicia da abordagem, permitindo que a crianga com TEA demonstrasse suas
habilidades de forma plena e assertiva, contribuindo significativamente para a sua
interacdo social e aprendizado durante a contacdo de historias. Outro menino com TEA
teve uma reacdo diferente ao iniciar a contacdo da histdria; ele segurou firmemente a méo
da contadora de histdrias e permaneceu assim até o final. Esse episodio nos fez perceber
a importancia de um olhar afetuoso e sensivel no contexto da contagéo de historias. Ao
segurar a mdo do contador, 0 menino pode ter encontrado seguranca e conforto na
interacdo, estabelecendo uma conexdo emocional significativa. Essa experiéncia ressalta
como a afetividade pode desempenhar um papel crucial na promoc¢édo da incluséo e no
desenvolvimento emocional e social das criangas com TEA, criando vinculos positivos e
fortalecendo a interacdo entre elas e os contadores de historias. Nesse contexto, é
relevante mencionar que, durante a contacdo, 0 menino com TEA demonstrou uma
associacao surpreendente e espontdnea com a histéria. De forma notavel, ele repetia
trechos da narrativa e, de maneira precisa, relacionava-os com as personagens
correspondentes, colocando-as no flaneldgrafo de forma adequada. Essa habilidade
demonstrada revela como a contacdo de histdrias pode ser uma ferramenta poderosa para
aprimorar as capacidades cognitivas e a compreensao contextual de criangas com TEA.
A partir dessa observacao, reforca-se a importancia de explorar abordagens inclusivas e
criativas que respeitem as caracteristicas individuais de cada crianca, valorizando suas
potencialidades e enriquecendo sua experiéncia educacional. Nossas consideracdes finais
enfatizam e reforcam a importancia da contacdo de historias em conjunto com o recurso
visual e didatico - Flaneldgrafo, como um catalisador para o desenvolvimento da
linguagem, aprimoramento das associagdes corretas das cores e estimulo aos afetos. Além
disso, essa abordagem revelou-se eficaz ao promover a participacdo ativa de todas as
criangas, independentemente de suas habilidades, bem como ao favorecer interagdes
significativas entre as pessoas com deficiéncia e os demais participantes. Diante dos
resultados observados, a combinacdo da contacéo de histérias e do Flaneldgrafo mostra-
se como uma estratégia pedagogica efetiva, capaz de promover o engajamento, a inclusdo
e o desenvolvimento global das criancas, abrindo novas possibilidades para uma educagéo
mais acessivel e enriquecedora para todos os envolvidos. Essa abordagem pode servir
como um modelo inspirador para outras praticas pedagdgicas, reforcando a importancia
de uma educacdo inclusiva que valorize as singularidades de cada crianca e promova o
pleno desenvolvimento de suas potencialidades.
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EXPLORANDO AS TRADICOES AFRO-BRASILEIRAS EM SALA DE AULA:
O USO DOS CONTOS DE ORIXA COMO BASE PARA UM ENSINO
INCLUSIVO

Eixo Temético 5: Contagdo de historias e a¢bes de inclusdo
Gabriel Eugenio Souza de Melo'®%®

Pretendemos desenvolver, com a escrita deste trabalho, uma proposta que coloque a lei
10.369/03 em pratica, ou seja, que possibilite ensinar historia e cultura afro-brasileiras no
ensino basico. A escolha dessa temética se justifica pela necessidade de combater
preconceitos recentemente intensificados em uma onda obscurantista. Apresentar a
religiosidade ioruba aos estudantes €, desse modo, contribuir para uma conscientizacdo
acerca da relevancia das tradicdes do povo negro na constru¢do de uma identidade
nacional. Faz-se mister, nas aulas destinadas ao tema, salientar que, além de legitimas, as
crencas afro representam a perpetuacdo de um legado, legado esse que se relaciona ao ato
de contar, a oralidade, visto que, a principio, por ndo haver um sistema de escrita em
ioruba para que essas lendas pudessem ser organizadas, a conservacgao se deu a partir dos
mais velhos, na verdade, por via de regra nas narrativas contadas pelas matriarcas, ou
laids, desse povo. Diversos eram 0s locais em que Se ocorria essas contagens,
primordialmente, enquanto os negros ainda viviam sob o julgo da escravid&o, narrava-se
nas senzalas mesmo. Ap0s a abolicdo da escravatura, e quando ja se podia praticar 0 axé
nos terreiros sem que esse exercicio de fé fosse fortemente proibido ou perseguido, a
preservacdo das peripécias dos deuses iorubas passou a se dar nos ilés, locais em que
formalmente se cultua essas entidades da natureza. Ao longo do século XX, diversos
pesquisadores passaram a se dedicar ao estudo desses mitos, pretendendo,
principalmente, coleta-los e publica-los para que eles ndo se perdessem. Entre muitos
estudiosos, cabe destacar a figura de Pierre Verger, etnélogo francés que, desembarcando
na Bahia de Todos os Santos, encanta-se com a beleza do Candomblé. Verger se apaixona
tanto pelo seu objeto de estudo que acaba se iniciando na religido pelas maos de Mae
Senhora do Opd Afonja. A partir dai, ja filho de santo, mergulha ainda mais nos mistérios
dos Orixas, batizando-se com o nome de Fatumbi e tornando-se um babalad, sacerdote
responsavel pelo culto de Ifa. Pierre Fatumbi Verger foi o grande responsavel pela
catalogacdo das narrativas dos Orixas, desde a formacdo do universo, com a figura do
deus supremo Olorum, até a divinizacdo de humanos como Ox6ssi, que defendeu seu
povo no Benin de uma malvada e perigosa ave. Além desses episodios, ha também na
obra de Verger a organizacdo dos saberes que compdem a religiosidade do terreiro,
sobretudo o conhecimento das ervas, das plantas de Ossanha, visto que, segundo o dito
conhecido: “Ko si ewé, ko si orisa” ou “Sem folha, ndo ha orixa”. Apds Pai Fatumbi
estruturar um estudo formal do Candomblé, surgiram outros nomes que também
colaboraram com a éarea. Citamos, como grande contribuidor no recolhimento desses
saberes, 0 sociologo Reginaldo Prandi que publicou pela Companhia das Letras um
volume completo nomeado “Mitologia dos Orixas”. Outro nome muito relevante ao
campo ¢ José Beniste, escritor de diversas obras, dentre as quais “Mitos Yorubds”, texto
selecionado por nos para ser trabalhado em sala de aula. Acerca dos contos, podemos
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afirmar que esse género se configura geralmente em textos curtos com inicio, meio e fim,
dessa forma, ha a possibilidade de se trabalhar com mais de um titulo, sendo possivel, ao
mesmo tempo, desenvolver uma contextualizacdo reflexiva com os estudantes. A
categoria Contos de Orixa, como j& exposto acima, corresponde a versdo escrita de
estorias orais, de narrativas que fundamentam a crenca no axé, nos orixas, em Aruanda,
etc. Além de pautarmos nos conhecidos africanistas ha pouco citados, utilizamo-nos
também da obra consagrada de pesquisadores literarios como Ana Mafalda Leite e Ligia
Chiappini, o que nos ajudou a melhor compreender a organizacao do género literario em
questdo e, assim, a melhor fundamentar uma pratica docente que vise valer-se dos Contos
para uma formacdo antirracista. Almejamos, também, com a leitura dos contos,
desenvolver habilidades linguisticas ligadas a leitura e a interpretacédo textual dos alunos.
Com as leituras e a estruturacdo dessa proposta, podemos afirmar que se faz valido
introduzir a discussdo sobre as religides de matriz afro-brasileira por meio dos contos,
além disso, entendemos que, por essas estdrias se originarem da oralidade, conté-las,
narrando-as com entonacdo adequada, capta a atencdo dos ouvintes que, desse modo,
interessam-se pelos enredos e pelo que eles representam, ou seja, a possibilidade de
minimizacao de preconceitos.
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O NASCER DE UM PROJETO LITERARIO: MINHA PEQUENA EVA

Eixo 1- Contacdo de historias e leitura literaria: praticas pedagdgicas em espacos
escolares

Angélica Cordeiro Campos'®’

Maria Cecilia Silva de Amorim1°8

O objetivo desse texto € relatar a pratica pedagdgica mediada pela biblioteca escolar em
uma turma de 5° ano, com 35 alunos, na Rede Municipal de Ensino, de uma Escola de
Tempo Integral situada em Goias (Entorno de Brasilia) no que tange ao trabalho com a
leitura literaria por meio da Pedagogia de Projetos (RODRIGUES In RODRIGUES e
ANTUNES, 2007). O objetivo inicial era aplicar um projeto no contraturno para “praticar
a leitura individual ¢ a escrita/interpretagdo no preenchimento de fichas literarias”, cuja
metodologia consistia em que o aluno lesse um livro em casa e preenchesse fichas
literarias de acordo com as informacGes pedidas, formando ao final alguns dias, um
portfélio individual. Em uma visita & biblioteca escolar (SANTOS e SOUZA In SOUZA,
2009) a professora regente apresentou o projeto a professora e contadora de histérias
responsavel pelo espaco, que percebendo abertura, com sutileza e carinho, passou a
sugerir melhorias no projeto. Apresentou-lhe o conceito de Pesquisa Viva (DIAS e
IRWIN, 2013) no qual o trabalho dar-se-ia poeticamente pelo atravessamento de todo o
processo de experimentacdo, podendo aperfeicoar a ideia inicial incluindo leituras em
sala de aula, assim, 0 objetivo se ampliaria passando a “despertar e cultivar o amor pela
leitura permitindo aos alunos vivenciarem experiéncias literarias” indo além das fichas,
as quais poderiam tornar-se enfadonhas com o passar do tempo. Poderia sistematizar
leituras de um autor ou autora, sugerindo inicialmente, a escritora Eva Furnari cujos textos
continham potencial para explorar o universo literario e o exercicio social da escrita,
culminando no letramento literario postulado por Cosson (2022). Em 1948, em Roma, na
Italia nasceu a pequena Eva nasceu. Veio para Sao Paulo aos 02 anos de idade com seus
pais. Sempre gostou de desenhar, tornou-se arquiteta. Aventurou-se a ilustrar livros e
depois a escrevé-los. Foi agraciada com varios prémios, entre eles sete Prémios Jabuti da
Camara Brasileira do Livro, possui mais de 60 titulos escritos. A decisdo da professora
regente foi de deixar as fichas de lado e abragar a leitura da autora sugerida, realizando
dindmicas ligadas aos textos lidos em sala de aula. Nesse tempo, varias visitas e trocas
aconteceram e durante os dialogos surgiam possibilidades artisticas/ interdisciplinares
para cada enredo, relacionando varios titulos, a saber: Coco de passarinho (FURNARI,
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2013), Amarilis (FURNARI, 2013), Lol Barnabé (FURNARI, 2010) e Os Problemas
da familia Gorgonzola (FURNARI, 2015), até a escolha dos titulos Felpo Filva
(FURNARI, 2006), Pandolfo Bereba (FURNARI, 2010) e N6s (FURNARI, 2015) para
construir um novo projeto literario. Durante o segundo bimestre, a turma experimentou
vivéncias literarias planejadas de/para escuta sensivel, oralidade/discussdo, escrita e
desenho motivadas pela leitura em voz alta (BAJARD, 1994) feita pela professora. No
primeiro momento, os alunos, dispostos confortavelmente em colchonetes, ouviram a
narrativa autobiografica da personagem do livro Felpo Filva, convidados a reflexéo e, na
sequéncia iniciaram a dindmica autobiografia falada na qual compartilharam oralmente
suas experiéncias, perdas, mudancas, alegrias, conquistas ... Posteriormente, inspirados
pelos protagonistas Felpo e Charld, dedicaram-se a escrever suas emocdes, pensamentos
e sonhos em cartas coloridas, que foram fixadas em envelopes no quadro da sala de aula,
aguardando ansiosos pelas respostas. No segundo momento, apreciaram a leitura de
Pandolfo Bereba, que conta a histéria de um principe que busca um amigo perfeito, mas
encontra a importancia das diferencas e peculiaridades de cada pessoa. A discussdo sobre
o0 texto, culminou na criacdo de um mural com caricaturas pelas quais cada aluno pode
encontrar formas de demonstrar diferencas de forma divertida, tornando-se mais
confiantes. No terceiro momento, o livro N@s apresentou a personagem Mel que, a cada
méagoa ou choro reprimido, acabava com um n6 em uma parte do corpo, foi assim até
chegar a sete nos. A dindmica utilizava uma corda na qual cada aluno ao dizer uma
angustia ou situacdo dificil amarrava um nd. Os colegas ofereceram apoio, sugerindo
solucdes e métodos para desfazer esse nd e superar os problemas. Foi um momento de
grande unido e apoio mutuo, no qual os alunos sentiram-se ouvidos e amparados pelo
grupo. Essas experiéncias dentro do projeto literario foram enriquecedoras, pois
oportunizaram reflex&@o, expressao e aceitagdo. Espontaneamente puderam conectar as
suas emocdes, compartilhar historias de vida, aprender sobre a importancia das diferencas
e buscar solugdes para problemas. O projeto teve sua culminéncia com um momento de
leitura em grupo, sucedido de uma apresentagdo para a turma com o reconto oral da
historia lida. Um tempo de organizacdo de ideias coletivo, pelo qual as criangas
mostraram dominio da linguagem e da forma que a autora apresentava em seus textos. Os
livros de Furnari encontraram uma conexao instantanea com as criangas por meio de sua
escrita divertida e cativante. Gargalhadas contagiantes ecoavam durante as leituras,
enquanto os alunos se identificavam com personagens e historias. A cada pagina virada,
percebia-se que Eva tornara-se mais que uma autora querida; tornara-se uma amiga
imaginaria nas mentes e coracdes dos pequenos leitores. O projeto literario ganhou vida
e transformou-se em uma jornada de descobertas, risos e aprendizado. Nessa experiéncia
didatica ressalta-se a flexibilidade e a abertura ao novo, com o aceite de sugestdes para
trilhar propostas didaticas no campo da literatura. Os alunos tiveram oportunidades
planejadas para a escuta atenta, leitura coletiva, individual e producéo escrita de acordo
com a modalidade proposta inspirada pelo texto literario. Expressaram-se com fluidez das
ideias e exposicédo clara a respeito de questdes de cunho individual compartilhadas sem
medo e sem timidez entre amigos podendo reforcar dos lagos afetivos por meio do
encantamento divertido de Eva Furnari. Essa metodologia mostrou-se poderosa para
promover o crescimento pessoal e emocional dos alunos, estimulando o gosto pela leitura,
escrita e fornecendo um ambiente seguro e acolhedor para seu desenvolvimento integral.
Contribuiu ainda para fortalecer o papel da biblioteca de orientar o professor, mediar e
fomentar a formacg&o amorosa de leitores, garantindo que a leitura literaria seja um direito
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de todos, especialmente dos pequenos leitores (CANDIDO, 1988). E, assim nasceu o
Projeto Literario Minha PEQUENA Eva, carinhosamente com o adjetivo em destaque,
porque apoia-se na poética grandeza daquilo que a Educagdo ndo consegue demonstrar
sem a Arte.
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ABRACADABRA, VAMOS OUVIR E CONTAR HISTORIAS, CONTACAO,
MEDIACAO DE HISTORIAS E OFICINA DE CONFECCAO DE MATERIAIS
PARA CONTAR HISTORIAS NO PROGRAMA UNIVERSIDADE DO
ENVELHECER (UNISER) CURSO DE EDUCADOR POLITICO SOCIAL EM
GERONTOLOGIA

Eixo tematico: Contacao de histdrias e leitura literaria: praticas em espago nao
escolares

Margarete Neres de Aquino'®
Edson Cavalcante de Aradjo

Segundo Celso Cisto (2015) “Hoje ndo ha mais a fogueira e o ritmo da noite,
aconchegando ouvinte em torno dos acontecimentos guardados na memdria do narrador
tradicional. Hoje ndo ha as musicas do tear entrelacando as histdrias que se contavam
como canticos de trabalho.” Realmente isto ndo existe mais, porém ao contar historias
ascende no ouvinte uma lembranca boa, uma lembranca doce, lembranca Unica que s
cada participante sente. Ao contar Histdrias para os idosos as lembrancas fluem
naturalmente, histdrias de alimentos relatam que sentem até o sabor deles, historias de
flores, plantas a recordagdo e fantéstica, relatam até as formas e cores das flores. Para
além de contar historias, partilhamos 0s nossos conhecimentos adquiridos no decorrer de
anos através de cursos, seminarios e aces e muito estudo para os idosos, percebemos que
eles gostam de ouvir e de participarem das mesmas ouvindo, cantando e dando opinides.
No decorrer do semestre os idosos ouvem histdrias, conhecem materiais para uso na
contacéo e se divertem na confeccdo de muitos materiais. Para que tudo de certo e tenha
sucesso, é elaborado uma Proposta de trabalho com Atividades de contagdo de Histérias
e atividades manuais. As atividades propostas sdo realizadas uma vez por semana no
periodo vespertino, em um semestre temos atividades de contagdo de histérias, leituras
sobre o porqué de contar histdrias de autores como Celso Sisto, textos e pretextos sobre
A arte de contar historias, Nancy Mellon A arte de Contar Histdrias e Ruth Guimaraes.
No final do semestre foi organizado um Sarau onde cada idoso pode mostrar uma histéria
que gosta com utilizacdo de recursos variados confeccionados por eles ou emprestado
pelos professores. Foi um momento méagico onde ouvimos uma idosa dizer que nao
concorda com “a frase que todos podem contar historias, onde a mesma contou uma
historia e escreveu quatro finais para a mesma e s6 entdo contou o final que a autora
escreveu,” todos aplaudiram a colega. Em conjuntos aprenderam que ¢ preciso estudar e
se preparem para contarem historias, usarem figurino e de fazer com que o outro goste do
que esta ouvindo e vendo.
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CATOLICISMO POPULAR E TRADICAO ORAL: A RELIGIOSIDADE NOS
REPERTORIOS DOS MESTRES DE TRADICAO ORAL DO PORTAL DO
SERTAO

Eixo temético 2: Contacdo de historias e leitura literaria: praticas em espacos nao
escolares

Roberta da Costa Nazario!!!

Francisco Fabio Pinheiro de VVasconcelos 112

O catolicismo popular ¢ produzido “[...] a partir de camadas sociais que se situam de
forma subalterna em relacdo as estruturas de poder das quais a Igreja, enquanto espaco
institucional, faz parte” (SOUZA, 2008, p. 127). A vivéncia popular e as interagdes entre
diferentes culturas vao além de algo institucionalizado na construgdo das crengas. Ao
ouvir e recolher contos religiosos e rezas do repertorio dos(as) contadores(as) de historias
da tradicdo oral/popular do Portal do Sertdo observou-se que o catolicismo popular nessa
regido incorpora elementos sincretizados de religides de matrizes africanas e indigenas,
além de outros elementos culturais, que, no fim, criam algo novo. Analisando essa mescla
de crencas e praticas religiosas da cultura popular, é possivel afirmar que ela reflete a
adaptacéo da religido ao povo, portanto, compreender o catolicismo popular e sua relagéo
com o sincretismo religioso e a adaptacdo cultural é essencial para uma analise mais
abrangente da fé do povo nordestino, especificamente do interior da Bahia. Como
objetivo geral procura recolher contos religiosos e rezas do repertério dos(as)
contadores(as) da tradicao oral/popular do Portal do Sertéo, Bahia, a fim de constituir um
acervo com essas narrativas da oralidade sertaneja. Como objetivos especificos: escutar
as historias da tradicdo oral dos mestres tradicionais do interior da Bahia; recolher as
historias de vida e os repertdrios de contos de mestres e mestras da tradi¢ao, contadores
de histdrias no interior da Bahia; transcrever e catalogar os contos recolhidos, conforme
Sistema de classificacdo de Aarne-Thompson ATU; analisar os aspectos religiosos da
cultura popular, a partir do material coletado. A metodologia utilizada foi a
(auto)biografia, partindo do principio de que o conhecimento vai do mais pessoal ao mais
universal, o que nos leva a analisar a relacdo da sociedade com o individuo e como ele
esta inserido na cultura daquele local, assim como observou-se o espaco social através do
olhar subjetivo da mestra. Para isso foram coletados dados biograficos, histdrias, lendas,
causos e rezas preservados em seu repertério intelectual, por isso a importancia de ter
como base um roteiro de entrevista que estimulasse os mestres narradores a rememorarem
suas vivéncias, trazendo a tona historias, subjetividade e as poéticas orais que
contribuiram na sua formacdo como sujeitos e propagadores dessa tradi¢do. Na pesquisa
(auto)biografica, o conceito de memdria desempenha um papel fundamental. A memoria
refere-se a capacidade de recordar e relembrar informacfes, experiéncias e eventos
passados. Ela esta intrinsecamente ligada & construcéo da identidade pessoal e a formagao
das narrativas (auto)biograficas. Os caminhos desta pesquisa levaram a escuta de
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narrativas muito ricas, contos de tradicdo oral, cantigas e um didlogo com a mestra da
tradicé@o capaz de provocar lembrangas importantes e provar a poténcia da subjetividade
desse sujeito narrador. Reconhecemos aqui, 0 personagem dessa pesquisa como sujeito
ndo somente historicos, mas também atual, que fazem circular saberes em forma de
contos, cantigas e outros géneros, indo de encontro com a exaltacdo da escrita e a
desvalorizacéo da oralidade na atualidade. Em suma, essa jornada de pesquisa permitiu
um intercdmbio de saberes entre a cultura popular, suas religiosidades e o ambiente
académico. Enfatizando que ndo é um trabalho de resgate, a tradi¢do estd viva, basta
manté-la assim, e € isso o0 que fazemos ao ouvir e contar as histdrias de tradi¢cdo oral. Dai
a necessidade de ampliar os estudos sobre o tema e perpetuar essas narrativas em espacos
diversos, portanto, essa € uma pesquisa que se perpetua a cada nova descoberta e mestre
estudado.
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